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 فاعلية التدريس باستخدام إستراتيجيات التفكير المتشعب

 دى تلاميذ الصف الخامس الابتدائيفي تنمية كفايات فهم المقروء ل

 
 

 الشمري  بن علي عيسى بن علي 
 أستاذ مناهج وطرق تدريس اللغة العربية المساعد        

 جامعة حائل    – كلية التربية 

 
  المتشعب التفكير إستراتيجيات مباستخدا التدريس فاعلية

 الابتدائي الخامس الصف تلاميذ لدى المقروء فهم كفايات تنمية في

 الشمري  بن علي عيسى بن علي 

 الملخص:
 تنمية في المتشعب التفكير إستراتيجيات باستخدام التدريس فاعلية إلىالتعرف هو  :هدف البحث

 اسدتخدم المدنه    ، ولتحقيد  هددف البحدث   الابتددايي  الخامس الصف تلاميذ لدى المقروء فهم كفايات
، ولأجل ذلك قدام  (والضابطة التجريبية) المجموعتين المعتمد على -ذو التصميم شبه التجريبي- التجريبي

الباحث ببناء قايمة بكفايات فهم المقروء اللازمة لطدلا  الصدف الخدامس الابتددايي، و ليدل للمعلدم       
 تم صددقها وبباتهدا،   مدن  التحقد   لقياس كفايات فهدم المقدروء، وبعدد   لتطبي  الإستراتيجيات، واختبار 

 بواقد   الابتددايي دديندة حايدل،    الخدامس  الصدف  تلاميذ من تلميذًا( 42) من مكونة عينة على تطبيقها
بالطريقدة   اختيدارهم  تم الضابطة، المجموعة يمثلون تلميذًا( 20)و التجريبية، المجموعة يمثلون تلميذَا( 22)

 إحصدايية   لالدة  ذات فدرو   عن وجدو   البحث كشفت نتاي وقد ية العنقو ية متعد ة المراحل، العشواي
 في الضدابطة  والمجموعدة  التجريبيدة  المجموعدة   رجدات  متوسدطي  بدين  ( ≥ α 0.05)  لالة مستوى عند

الابتددايي، لصدات تلاميدذ     الخدامس  الصدف  تلاميدذ  المقروء لدى فهم كفايات لاختبار البعدي التطبي 
لمجموعة التجريبية، كما كشفت نتاي  البحث عن وجو   لالة عملية لاسدتخدام إسدتراتيجيات الدتفكير    ا

( وهدي قيمدة كدبيرة    23%) ( η2)المتشعب في التدريس؛ حيث بلغ حجم التباين المفسر وفقًا لمرب  إيتدا  
المقروء لدى عينة  تعكس فاعلية التدريس باستخدام إستراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية كفايات فهم

 الدتفكير  إسدتراتيجيات  تضدمين  ضدرورة أوصدى البحدث ب   النتداي  وفي ضوء ما أسدفرت عنده   الدراسة، 
 اسدتخدام  كيفيدة  علدى  العربيدة  اللغدة  معلمدي  تددريب  العربيدة، إضداقة إلى   اللغدة  كتب بناء في المتشعب

 العربية. اللغة مهارات تدريس في المتشعب التفكير إستراتيجيات

 .المتشعب، كفايات فهم المقروء، الخامس الابتدايي التفكير المفتاحية:الكلمات 
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The effectiveness of teaching by using cross-thinking strategies in 
developing reading comprehension competencies for the fifth graders 

Ali bin Eisa bin Ali Alshammari 

 

Abstract 
     The aim of this study is to identify the effectiveness of teaching using cross-

thinking strategies in developing the competencies of reading comprehension for the fifth-
grade primary students, To achieve the goal of the research, he used the experimental 
approach - with a quasi-experimental design - based on the two groups (experimental and 
control), and for this the researcher built a list of reading comprehension competencies 
needed for fifth grade students, a guide for the teacher to implement strategies, and a test to 
measure reading comprehension competencies, and after verifying their validity And its 
stability, it was applied to a sample of (42) pupils from the fifth grade of primary school in 
Hail, by (22) pupils representing the experimental group, and (20) pupils representing the 
control group. They were chosen by the multi-stage cluster random method, and the results 
of the research revealed that there are statistically significant differences at the level of 
significance (0.05 α ≤) between the mean scores of the experimental group and the control 
group in the post application of the test of reading comprehension competencies among 
fifth grade students, in favor of the experimental group students. The results of the research 
also revealed the existence of practical implications for using divergent thinking strategies 
in teaching. Where the size of the variance explained according to the ETA square reached 
(2) (23%), which is a great value that reflects the effectiveness of teaching using divergent 
thinking strategies in developing reading comprehension competencies among the study 
sample. The Arabic language, in addition to training Arabic language teachers on how to 
use divergent thinking strategies in teaching Arabic language skills. 

Keywords: cross-thinking, reading comprehension competences, the fifth primary grade 

 المقدمة:

اللغة ذات مهارات أرب  لا يمكن للفر  أن يتمكن منهدا إذا حددل لديده خلدل في     
القراءة أحد هذه المهارات الأرب  بل وأهم تلدك المهدارات؛ فدلا يمكدن أن      أحدها، وتعتبر

تستقيم لغة أي فر  وهو لا يحسن القراءة ويتقنها، ولذلك كان أول أمدر جداء بده القدران     
چ  ٹ چ الكريم في أول آية أنزلت على نبينا محمد علية أفضل الصدلاة والسدلام قولده    

ڈ  ڈ  ژ  ژ  ڑ      ڑ  ک  ک  ک  ک      چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  ڎ

 (.5 – 1 )القران الكريم، العل ، چگ
إنَّ القراءة هي عملية تعرف وتحليل وتقويم وإبداع، ومن بدم فد ن تنميدة مهدارات     
الفهم القرايي يجب أن يكون الغاية المقصو ة لتعليمها، لكونه يعكس قدرة المتعلمين علدى  

وتفسيرها، وتقييمها، فهي عملية معقدة تتألف من العديدد   فهم الرموز المكتوبة، وترجمتها
من العمليات العقلية والنفسية والأ ايية بالإضافة إلى شخصية القارئ في العملية القراييدة  
برمتها، وهي لا تحصل إلا بفهم المقروء؛ لأن الفهم هو أساس العملية التعليمية، والنتاي  

 (.164، ص 2019، البدري)المرجوة من التعليم والتعلم 
( أنّده قدد أصدبن مدن     583، ص 2018تأسيسًا على ما سب  فقدد ذكدر الزهدراء )   

المعتقدات الراسخة بين معظم الباحثين في مجدال تعليميدة اللغدة )اللغدة الأم أو الثانيدة أو      
الأجنبية( أنَّ الفهم القرايي عنصر أساسي للتحصيل العلمي، وتحقيد  مسدتوى عدالن مدن     

ى مدى استخدام المتعلمين لإستراتيجيات القراءة، نظرًا لما يكابده الكدثير  الفهم يتوقف عل
من المتعلمين في عملية الفهم، فقد أصبن تعليم إستراتيجيات القراءة في مراحدل مدا قبدل    
التعليم الجامعي ضرورة ملحة لتنمية مهارات الفهم القرايي لديهم، ومنه تحقي  أهددافهم  

 التعليمية المنشو ة.
فقد أصبن من الضروري التعرَّف على المقصدو  دهدارة فهدم المقدروء، فقدد      لذلك 

عُرفت بأنها "العملية التي تستخدم فيها الخبرات السابقة، وملامن المقروء، لتكوين المعداني  
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(  كما عرفها كل من شحاته 32، ص 1999المفيدة لكل قارئ فر  في سيا  معين")عصر، 
ة عقلية معرفية يصل بها القارئ إلى معرفة المعاني الدتي  ( بأنها "عملي84، 2012والسمان) 

يتضمنها النص المقروء نثرًا أو شعرًا، اعتماً ا على خبراته السابقة، وذلك من خلال ربطه 
بين الكلمات، والجمل، والفقرات ربطًا يقوم على التفسير، والموازنة، والتحليل، والنقدد،  

للنصدي، وتنتهدي بدالفهم الإبدداعي لده، حتدى        ويتدرج في مستويات تبدأ بالفهم الحدرفي 
يتمكن من بناء المعنى من النص من خلال تفاعلده معده". وقدد حدد ت بعدب الأ بيدات       
التربوية هذه المستويات بثلال مسدتويات هدي: مسدتوى الفهدم الحدرفي، مسدتوى الفهدم        

 ي:( هذه المستويات كما يل2005الاستنتاجي، مستوى الفهم النقدي، أوضن العقيلي )
فقد عرَّف مستوى الفهم الحرفي بأنَّه" المسدتوى الأول مدن مسدتويات الفهدم القرايدي،       -

ويعني التقاط المعنى الحرفي الرييس المباشر للكلمة أو الجملة أو الفكدرة مدن السديا ،    
ويتمحور حول فهم الأفكار والمعلومات والأحدال التي ور  ذكرها صراحة أوضمنًا 

رَّف مستوى الفهدم الاسدتنتاجي بأنَّده" المسدتوى الثداني مدن       في النص المكتو ". كما ع
مستويات الفهم الاستنتاجي، ويعني القدرة على قراءة ما بدين السدطور ومدا وراءهدا     
والتقدداط المعدداني الضددمنية، واسددتخلاص النتدداي  مددن المعلومددات المقدمددة، و ييددز  

فضدلًا عدن    الأحدال الوار ة، وتحليل مشداعر الكاتدب والشخصديات، وتفسديرها،    
إ راك العلاقددات بددين الأسددبا  والنتدداي ، والتوصددل إلى بندداء تعميمددات مناسددبة،   
وتوظيف مهارات التنبؤ والمقارنة، والتصنيف". وقد عرّف مستوى الفهم النقدي بأنَّده"  
المستوى الثالث مدن مسدتويات الفهدم القرايدي، ويعدني إصددار الحكدم علدى المدا ة          

ها وجو تهدا في ضدوء معدايير محدد ة ومناسدبة، مد        المقروءة، من حيث صدقها و قت
تقديم مسوغات للأحكام التي يتوصدل إليهدا القدارئ، ويفدترا في القدارئ في هدذا       
المستوى توظيف مهارات التقويم، وحدل المشدكلات، والقدراءة الناقددة والتحليليدة،      

الآراء، والتعامل م  القراءة بوصفها مهارات تفكير، فضلًا عن التميز بدين الحقداي  و  
 (123ص )والدعاية والإعلان في النص". 

وقد حد ت أ بيات تربوية أخرى خمسة مستويات للفهدم القرايدي منهدا مدا أور ة     
( إلى: الفهم المباشر، والفهم التفسيري، والفهم الناقد، والفهم التذوقي، 2009)الصاوي 

مات والجمل والأفكدار  والفهم الابتكاري. والفهم المباشر هو الفهم الحرفي؛ أي فهم الكل
المباشرة مثلما ور ت في النص صراحة، أمدا الفهدم التفسديري فهدو القددرة علدى تحديدد        
المعدداني الضددمنية، واسددتنتاج العلاقددات، وفهددم مددا بددين السددطور ومددا ورايهددا، وتحديددد 
الأغراا، ومعرفة القيم والاتجاهات. ويعني الفهم الناقد إصددار الأحكدام مدن الناحيدة     

الدلالية، والوظيفية، والتمييز بين الواق  والخيال وبدين الأسدبا  والنتداي . أمدا     اللغوية و
الفهم التذوقي فهو الفهم العمي  المرتبط بخبرة القارئ التأملية وإحساسه بشعور الكاتب. 
ويعني الفهم الابتكاري ابتكار أفكار جديدة لم يتناولها النص، واقتراح حلول لمشكلات قد 

 تكون معقدة.
ا صنفتها بعب الأ بيات بتصنيف آخر يختلف عن التصدنيفين السدابقين وذلدك    كم

بناء على السيا  الذي ور ت فيه هل هو كلمة أم جملة أم فقرة، حيدث صدنفها كدل مدن     
(Ohood ( 2015, p 80  & Zayer        إلى بلابدة مسدتويات هدي) مسدتوى الكلمدة– 

لمة المهارات التالية: ) تحديد مستوى الفقرة (؛ حيث يشمل مستوى الك –مستوى الجملة 
معنددى الكلمددات و لالتهددا، تعدديين مضددا  الكلمددة، القدددرة علددى تصددنيف الكلمددات في 
مجموعات متشابهة، إ راك العلاقة بين كلمتين (، ويشمل مستوى الجملة المهارات التالية: 
ددا  ) تحديد هدف الجملة وفهم  لالتها، نقد ما تتضمنه الجملدة مدن معداني ربدط الجملدة      

يناسبها من معاني ونصوص متشابهة، إ راك العلاقة الصدحيحة بدين جملدتين وندوع هدذه      
العلاقة(، كما يشمل مستوى الفقرة: )إ راك ما تهدف إلية الفقرة، وض  عندوان مناسدب   

 للفقرة، إ راك الأفكار الأساسية للفقرة(.
هدا، فتصدنيف   ولعل المتأمل في التصنيفات السدابقة يجدد أنهدا تكدا  تتفد  فيمدا بين      

يشمل في  -كلمة أم جملة أم فقرة -مهارات فهم المقروء بنا على  السيا  التي ور ت فيه  
(، والصداوي  2005كل مستوى منه جميد  المسدتويات الدتي أور هدا كدل مدن العقيلدي )       

(، وبناء عليه يتضن لنا أن عملية فهم المقروء ليست عملية سهلة، وإنما هي عبارة 2009)
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علي بن عي�شى بن علي ال�شمري 

وقد حد ت أ بيات تربوية أخرى خمسة مستويات للفهدم القرايدي منهدا مدا أور ة     
( إلى: الفهم المباشر، والفهم التفسيري، والفهم الناقد، والفهم التذوقي، 2009)الصاوي 

مات والجمل والأفكدار  والفهم الابتكاري. والفهم المباشر هو الفهم الحرفي؛ أي فهم الكل
المباشرة مثلما ور ت في النص صراحة، أمدا الفهدم التفسديري فهدو القددرة علدى تحديدد        
المعدداني الضددمنية، واسددتنتاج العلاقددات، وفهددم مددا بددين السددطور ومددا ورايهددا، وتحديددد 
الأغراا، ومعرفة القيم والاتجاهات. ويعني الفهم الناقد إصددار الأحكدام مدن الناحيدة     

الدلالية، والوظيفية، والتمييز بين الواق  والخيال وبدين الأسدبا  والنتداي . أمدا     اللغوية و
الفهم التذوقي فهو الفهم العمي  المرتبط بخبرة القارئ التأملية وإحساسه بشعور الكاتب. 
ويعني الفهم الابتكاري ابتكار أفكار جديدة لم يتناولها النص، واقتراح حلول لمشكلات قد 

 تكون معقدة.
ا صنفتها بعب الأ بيات بتصنيف آخر يختلف عن التصدنيفين السدابقين وذلدك    كم

بناء على السيا  الذي ور ت فيه هل هو كلمة أم جملة أم فقرة، حيدث صدنفها كدل مدن     
(Ohood ( 2015, p 80  & Zayer        إلى بلابدة مسدتويات هدي) مسدتوى الكلمدة– 

لمة المهارات التالية: ) تحديد مستوى الفقرة (؛ حيث يشمل مستوى الك –مستوى الجملة 
معنددى الكلمددات و لالتهددا، تعدديين مضددا  الكلمددة، القدددرة علددى تصددنيف الكلمددات في 
مجموعات متشابهة، إ راك العلاقة بين كلمتين (، ويشمل مستوى الجملة المهارات التالية: 
ددا  ) تحديد هدف الجملة وفهم  لالتها، نقد ما تتضمنه الجملدة مدن معداني ربدط الجملدة      

يناسبها من معاني ونصوص متشابهة، إ راك العلاقة الصدحيحة بدين جملدتين وندوع هدذه      
العلاقة(، كما يشمل مستوى الفقرة: )إ راك ما تهدف إلية الفقرة، وض  عندوان مناسدب   

 للفقرة، إ راك الأفكار الأساسية للفقرة(.
هدا، فتصدنيف   ولعل المتأمل في التصنيفات السدابقة يجدد أنهدا تكدا  تتفد  فيمدا بين      

يشمل في  -كلمة أم جملة أم فقرة -مهارات فهم المقروء بنا على  السيا  التي ور ت فيه  
(، والصداوي  2005كل مستوى منه جميد  المسدتويات الدتي أور هدا كدل مدن العقيلدي )       

(، وبناء عليه يتضن لنا أن عملية فهم المقروء ليست عملية سهلة، وإنما هي عبارة 2009)
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دَّة لها مستويات متعد ة، ينبغي الاهتمام بها، ولذلك اهتمت وزارة التعليم عن عملية معق
هد( علدى  1427في المملكة العربية السعو ية بذلك، فقد نصت وبيقة تعليم اللغة العربية )

تنمية مهارات فهم المقروء بكافة مستوياته، بدءًا مدن المسدتوى الحدرفي وانتهداء بالمسدتوى      
الباحثون أيضًا فتناولوه بالبحث والدراسة، فقد شهد مجالده ووبًدا   الإبداعي، كما اهتم به 

مفهومده، وأهميتده، وإسدتراتيجياته، و در       –و راسات متعد ة تناولته من كافة جوانبه 
في  راسددتهما أبددر  Khusniyah & Lustyantie (2017)فقددد تندداول  -تنميتدده

لا  جامعدة ماتدارام   ( في تنميدة مهدارات الفهدم القرايدي لددى  د      SQ4Rإستراتيجية )
الإسلامية الحكومية في إندونيسيا، وقد أظهرت النتاي  وجو  فرو  ذات  لالة إحصدايية  
لصات تلاميذ المجموعدة التجريبيدة الدذين  رسدوا مهدارات الفهدم القرايدي ب سدتراتيجية         

(SQ4R،مما يعني أن الإستراتيجية كانت ذات أبر فعَّال في تنمية مهارات الفهم القرايي ) 
( هدفت إلى مناقشة عوامل التحول من تصنيف إستراتيجيات 2018وفي  راسة للزهراء )

الفهم القرايي إلى تعليمها في مراحل التعليم مدا قبدل الجدامعي، وتوصدلت إلى أنَّ الفهدم      
القرايي يمكن تحسينه باستخدام إسدتراتيجيات محدد ة وعلدى رأسدها عمليدة الفهدم، فد نَّ        

وضعوا الأسس لتعليم الإستراتيجيات التي تساعد معلمدي اللغدة   الباحثين  وروا نماذج و
على جعل تلاميذهم ينخر ون في عملية القراءة ددا يعدزز قددراتهم فيهدا كمدا أن تعلدم       
إستراتيجيات الفهم القرايي  ريقة  كن المتعلمين من أن يصبحوا مستقلين بفهمهدم، وفي  

اتيجية التددريس التبدا لي في تنميدة    ( تنداولا أبدر إسدتر   2019 راسة للبقعاوي والنصار )
مهارات الفهم القرايي لدى تلاميدذ الصدف السدا س الابتددايي، وقدد أظهدرت النتداي         
وجو  فرو  ذات  لالة إحصايية لصات تلاميذ المجموعة التجريبية الذين  رسوا مهارات 

ندت ذات أبدر   الفهم القرايي ب ستراتيجية التدريس التبا لي ممدا يعدني أن الإسدتراتيجية كا   
( في  راستهما 2019فعَّال في تنمية مهارات الفهم القرايي، كما تناول الحديد والدليمي )

أيضًا أبر  م  إسدتراتيجيات الجددول الدذاتي في تنميدة مهدارات فهدم المقدروء والدتفكير         
التشعيبي لطالبات الصف الساب  الأساسي في مبحث اللغة العربية، وقد أظهدرت النتداي    

و  ذات  لالدة إحصدايية لصدات  البدات المجموعدة التجريبيدة اللاتدي  رسدن         وجو  فر

مهارات الفهم القرايي ب ستراتيجيات الجدول الذاتي مما يعدني أن الإسدتراتيجيات كاندت    
 ذات أبر فعَّال في تنمية مهارات الفهم القرايي والتفكير التشعيبي.
التربويدة لا تدزال تلحد      ولكن على الرغم من هدذا الاهتمدام إلا أنَّ الدراسدات   
( التي أكدت وجو  2014ضعفًا لدى التلاميذ في مهارات فهم المقروء كدراسة الأحول )

ضعف لدى التلاميذ في الفهم القرايي، كما أكدت هذا الضعف  راسدات عددة كدراسدة    
(، والأحمدددي 2017(، وأيددو )2016(، والددتتري )2015(، وحسددن )2014البلددوي )
(، وقد أرجعدت هدذه الدراسدات هدذا     2019لبقعاوي والنصار )(، وا2019وبريكيت )

الضعف إلى إتباع  ر  وأساليب في تعليم القراءة أصبحت غير مجدية، وتشدكل عداي  في   
تحقي  فهم المقروء الذي هدو الهددف الأساسدي مدن عمليدة القدراءة، وقدد أوصدت هدذه          

ف  مستوى الطلا  الدراسات باستخدام برام  وإستراتيجيات تدريس جديدة في سبيل ر
 و كينهم من امتلاك كفايات فهم المقروء.

ونظرًا لارتباط عملية فهم المقروء بالتفكير كان البحث عدن إسدتراتيجيات تسدتثير    
تفكير التلاميذ وتعمل على تنمية هذه المهارات لديهم دا يمكنهم من امتلاك كفايات فهدم  

هي من أهم الإستراتيجيات التي تعمل  المقروء، لذلك تعد إستراتيجيات التفكير المتشعب
( أن إسدتراتيجيات  570، ص 2018على ذلك، فقد ذكر خليفه وعبد الفتداح ومحمدو  )  

التفكير المتشعب هي أحد الإستراتيجيات و ر  التدريس الحديثة، التي يمكن اسدتخدامها  
للطالب في  في عملية التدريس، وذلك لتحقي  أهداف الما ة، والتركيز على الدور الإيجابي

عملية التعلم، والعمل على رف  مستوى تحصيل الطلا  وتحسين أ ايهم واتجاهاتهم نحدو  
الما ة، وتكوين عا ات عقلية مرتبطة دهارات التفكير العليا والتي تساعدهم علدى الإاداز   

 وتنمية مفهوم الذات لديهم.
ستند إلى الددما؛؛  وقد نشأت إستراتيجيات التفكير المتشعب في ظل نظرية التعلم الم

، ص 2018حيث تعد إحدى نتداي   راسدة المدل البشدري كمدا أشدار إلى ذلدك بصدل )        
( إلى أنَّ إستراتيجيات التفكير المتشعب ترج  502، ص 2002(.كما أشار عمران )241
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علي بن عي�شى بن علي ال�شمري 

مهارات الفهم القرايي ب ستراتيجيات الجدول الذاتي مما يعدني أن الإسدتراتيجيات كاندت    
 ذات أبر فعَّال في تنمية مهارات الفهم القرايي والتفكير التشعيبي.
التربويدة لا تدزال تلحد      ولكن على الرغم من هدذا الاهتمدام إلا أنَّ الدراسدات   
( التي أكدت وجو  2014ضعفًا لدى التلاميذ في مهارات فهم المقروء كدراسة الأحول )

ضعف لدى التلاميذ في الفهم القرايي، كما أكدت هذا الضعف  راسدات عددة كدراسدة    
(، والأحمدددي 2017(، وأيددو )2016(، والددتتري )2015(، وحسددن )2014البلددوي )
(، وقد أرجعدت هدذه الدراسدات هدذا     2019لبقعاوي والنصار )(، وا2019وبريكيت )

الضعف إلى إتباع  ر  وأساليب في تعليم القراءة أصبحت غير مجدية، وتشدكل عداي  في   
تحقي  فهم المقروء الذي هدو الهددف الأساسدي مدن عمليدة القدراءة، وقدد أوصدت هدذه          

ف  مستوى الطلا  الدراسات باستخدام برام  وإستراتيجيات تدريس جديدة في سبيل ر
 و كينهم من امتلاك كفايات فهم المقروء.

ونظرًا لارتباط عملية فهم المقروء بالتفكير كان البحث عدن إسدتراتيجيات تسدتثير    
تفكير التلاميذ وتعمل على تنمية هذه المهارات لديهم دا يمكنهم من امتلاك كفايات فهدم  

هي من أهم الإستراتيجيات التي تعمل  المقروء، لذلك تعد إستراتيجيات التفكير المتشعب
( أن إسدتراتيجيات  570، ص 2018على ذلك، فقد ذكر خليفه وعبد الفتداح ومحمدو  )  

التفكير المتشعب هي أحد الإستراتيجيات و ر  التدريس الحديثة، التي يمكن اسدتخدامها  
للطالب في  في عملية التدريس، وذلك لتحقي  أهداف الما ة، والتركيز على الدور الإيجابي

عملية التعلم، والعمل على رف  مستوى تحصيل الطلا  وتحسين أ ايهم واتجاهاتهم نحدو  
الما ة، وتكوين عا ات عقلية مرتبطة دهارات التفكير العليا والتي تساعدهم علدى الإاداز   

 وتنمية مفهوم الذات لديهم.
ستند إلى الددما؛؛  وقد نشأت إستراتيجيات التفكير المتشعب في ظل نظرية التعلم الم

، ص 2018حيث تعد إحدى نتداي   راسدة المدل البشدري كمدا أشدار إلى ذلدك بصدل )        
( إلى أنَّ إستراتيجيات التفكير المتشعب ترج  502، ص 2002(.كما أشار عمران )241
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أصولها إلى نظرة العقل التي شهدت اهتمامًا من قبل التربويين في نهايات القرن العشدرين؛  
ويون على أنَّ التشعب في التفكير يساعد على حددول اتصدالات جديددة    حيث أكد الترب

بين الخلايا العصبية تسمن للتفكير بأن يسير في مسارات جديدة على نحو يقو  العقدل إلى  
 العمل ب مكانية أفضل، وبشكل أعلى كفاءة وأسرع من ذي قبل.

عدد مراجعتده   إن إستراتيجيات التفكير المتشعب في ضوء ما توصل الباحدث إليده ب  
للعديد من المراج  والدراسات والبحول التي تناولت التفكير المتشعب كدراسدة عمدران   

(، 2018(، وبصددل )2014)(، وإبددراهيم واتددار وسددعيد  2013(، وشددحاته )2002)
 (، يمكن تصنيفها في سب  إستراتيجيات هي كالتالي:2019)(، والبقمي 2018ومحمد )

: تعتمد هدذه الإسدتراتيجية في جوهرهدا علدى توجيده      إستراتيجية التفكير الافتراضي -1
المعلم لمجموعة من الأسئلة الافتراضية للطلا ، م  مراعاة تتاب  الأسدئلة كدي تعمدل    
إجاباتها على توضين الحدل، وابتكار علاقات جديدة بين الظواهر اللغوية المحتفلدة،  

ات وظدواهر  دا يسهم في تكوين موضوعات افتراضية جديدة تحوي أحددال وعلاقد  
جديدة. وهذا الوع من التفكير يعتبر مثير قوي و اف  فعَّدال لنمدو الخلايدا العصدبية؛     

 حيث أنه يقوم بدفعها للتفكير بقوة في الأشياء والأسبا  والنتاي  المترتبة عليها.
إستراتيجية التفكير العكسي)الانقلابي(: تعتمد هذه الإسدتراتيجية بالسدير في المدتعلم     -2

مألوفة لديده مدن خدلال توجيده تفكديره بدأن يبددأ مدن النتداي  وينتهدي           بطريقة غير 
بالأسدبا ، أو يبددأ مدن النهايدة وينتهددي بالبدايدة، وبالدذها  بالتلميدذ إلى مددا وراء        
الخبرات اللغوية المقدَّمة لها، أو من خلال الطلب من التلميذ بأن يدأتي بأسدئلة حدول    

إجابات لأسئلة تعطى لده،  بهددف    موضوع لغوي معين بدلا من أن يطلب منه إيجا 
إ راك العلاقات المستمرة بين الأحدال والمواقف، وتعد هذه من أهم أنمداط الدتفكير   
التي يمكن أن تزيد من إ راك التلميذ للعلاقات بين عناصر الموقف التعليمي اللغدوي،  

لمحتدوى  دا ينمي قدرته على النظرة الشاملة والكلية للموقف، ويدفعه للنظر بعم  في ا
 التعليمي اللغوي، وفهم العلاقات فيما بينه، دا يسهم في  كينه من إعا ة صياغته.

إستراتيجية الأنظمة الرمزية المختلفة: وتعتمد هدذه الإسدتراتيجية اسدتخدام الأنظمدة      -3
الرمزية اللغوية المختلفة في مواقف التعلم، بأنظمة رمزية لغوية اتلفة عن تلدك الدتي   

، فالمتعلم حينما تنمو قدرتده في ذلدك ف نده قدا ر علدى اسدتيعا        استخدمت من قبل
 عناصر الموقف ككل، وإ راك العلاقة بين أجزايه والتعبير عنها بأسلوبه.

إستراتيجية التناظر "التشابه والاختلاف": وتعتمد هذه الإستراتيجية على تدوفر فدرص    -4
الاختلاف فيما بينها،  البحث عن العلاقات بين الأشياء لتحديد أوجه التشابه وأوجه

وهذه العملية تحتاج إلى  ف  العقل لإجراء مزيد من المقارندات بدين جملدة المعلومدات     
التي تم استيعابها، فهو يتطلب إبداع عدالي؛ حيدث أنَّ الإجابدة تتطلدب ابتكدار ر يدة       

 جديدة بين العناصر.
المتعلم يفكدر   إستراتيجية تحليل وجهات النظر: إن هذه الإستراتيجية تهدف إلى جعل -5

فيما لديه من أفكار ومعتقدات، وتشجعه على التعبير عن تلك الأفكدار والمعتقددات   
التي يؤمن بها، وذلك من تحليل التلميذ لوجهة نظره حتى تتاح له الفرصة في تعميد   
التفكير فيها بشكل أعم ، ليتأمل مدى صدحتها، ومناسدبتها للموقدف، وعدن مددى      

مناسدبة، أو تعديلدها إذا احتاجدت لدذلك، أو رفضدها إذا      تدعيمها وقبولها عن كانت 
 كانت غير مناسبة أو صحيحة.

إستراتيجية التكملة: إنَّ إستراتيجية التكملة تعتمد علدى جعدل المدتعلم يفكدر بطدر        -6
متعد ة وفي اتجاهات اتلفة، وذلك من خدلال توجيهده إلى تكملدة الأشدياء الناقصدة      

صر، أو اكتشاف علاقات جديدة، دا يسداعد علدى   كمحاولة إيجا  العلاقات بين العنا
 تشعب تفكير التلميذ وتنمية مهارات التواصل اللغوي لديه.

إستراتيجية التحليل الشبكي: وتعتمد هدذه الإسدتراتيجية علدى تددريب المدتعلم مدن        -7
خلال  رح عد  من الأسئلة عليه على استيعا  واكتشاف العلاقدات بدين المواقدف    

المحيطة بنا وتبسيطها والتعبير عنهدا و ثيلدها، ممدا يسداعد علدى      والأحدال والظواهر 
تنمية تفكير التلميدذ ددا يمكنده مدن تنميده مهدارات التواصدل اللغدوي مد  الأفكدار           

 والأحدال والمعلومات دا يمكنه من إنتاج علاقات وارتبا ات وأفكار جديدة.
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علي بن عي�شى بن علي ال�شمري 

إستراتيجية الأنظمة الرمزية المختلفة: وتعتمد هدذه الإسدتراتيجية اسدتخدام الأنظمدة      -3
الرمزية اللغوية المختلفة في مواقف التعلم، بأنظمة رمزية لغوية اتلفة عن تلدك الدتي   

، فالمتعلم حينما تنمو قدرتده في ذلدك ف نده قدا ر علدى اسدتيعا        استخدمت من قبل
 عناصر الموقف ككل، وإ راك العلاقة بين أجزايه والتعبير عنها بأسلوبه.

إستراتيجية التناظر "التشابه والاختلاف": وتعتمد هذه الإستراتيجية على تدوفر فدرص    -4
الاختلاف فيما بينها،  البحث عن العلاقات بين الأشياء لتحديد أوجه التشابه وأوجه

وهذه العملية تحتاج إلى  ف  العقل لإجراء مزيد من المقارندات بدين جملدة المعلومدات     
التي تم استيعابها، فهو يتطلب إبداع عدالي؛ حيدث أنَّ الإجابدة تتطلدب ابتكدار ر يدة       

 جديدة بين العناصر.
المتعلم يفكدر   إستراتيجية تحليل وجهات النظر: إن هذه الإستراتيجية تهدف إلى جعل -5

فيما لديه من أفكار ومعتقدات، وتشجعه على التعبير عن تلك الأفكدار والمعتقددات   
التي يؤمن بها، وذلك من تحليل التلميذ لوجهة نظره حتى تتاح له الفرصة في تعميد   
التفكير فيها بشكل أعم ، ليتأمل مدى صدحتها، ومناسدبتها للموقدف، وعدن مددى      

مناسدبة، أو تعديلدها إذا احتاجدت لدذلك، أو رفضدها إذا      تدعيمها وقبولها عن كانت 
 كانت غير مناسبة أو صحيحة.

إستراتيجية التكملة: إنَّ إستراتيجية التكملة تعتمد علدى جعدل المدتعلم يفكدر بطدر        -6
متعد ة وفي اتجاهات اتلفة، وذلك من خدلال توجيهده إلى تكملدة الأشدياء الناقصدة      

صر، أو اكتشاف علاقات جديدة، دا يسداعد علدى   كمحاولة إيجا  العلاقات بين العنا
 تشعب تفكير التلميذ وتنمية مهارات التواصل اللغوي لديه.

إستراتيجية التحليل الشبكي: وتعتمد هدذه الإسدتراتيجية علدى تددريب المدتعلم مدن        -7
خلال  رح عد  من الأسئلة عليه على استيعا  واكتشاف العلاقدات بدين المواقدف    

المحيطة بنا وتبسيطها والتعبير عنهدا و ثيلدها، ممدا يسداعد علدى      والأحدال والظواهر 
تنمية تفكير التلميدذ ددا يمكنده مدن تنميده مهدارات التواصدل اللغدوي مد  الأفكدار           

 والأحدال والمعلومات دا يمكنه من إنتاج علاقات وارتبا ات وأفكار جديدة.
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فقد اهتمت الدراسدات  ونظرًا لأهمية التفكير المتشعب وإستراتيجياته في التدريس 
والبحول بذلك من خدلال إجدراء العديدد مدن الدراسدات الدتي تناولدت إسدتراتيجيات         

( إلى فاعليتهدا في تنميدة   2002التفكير المتشعب وابرها في التدريس فقد توصدل عمدران )  
مستويات أ اء تلميذات المرحلة الإعدا ية واتجاهداتهن نحدو مدا ة التربيدة الأسدرية، كمدا       

( فاعليتهدا  في تنميدة مهدارات التواصدل الرياضدي لددى تلاميدذ        2013ه )توصل شحات
( إلى فاعلية إسدتراتيجيات  2014المرحلة الابتدايية، وقد توصل إبراهيم ومحمو  وسعيد )

التفكير المتشعب في تنمية مهارات الفهم القرايي الإبداعي وبعب عدا ات العقدل المندت     
( إلى أنَّ اسدتخدام  2017صدل المنصدوري )  لدى  لا  الصدف الأول الثدانوي، كمدا تو   

إستراتيجيات التفكير المتشعب كان لها فاعلية في تنمية التحصديل ددا ة الرياضديات، كمدا     
( إلى فاعلية استخدام إستراتيجيات الدتفكير المتشدعب   2018توصلت  راسة السروجي )

لدى تلاميدذ المرحلدة    في تنمية مهارات حل المشكلات الرياضية الحياتية والاتجاه نحو الما ة
( إلى أنَّ التدريس باسدتخدام إسدتراتيجيات الدتفكير    2018الإعدا ية، كما توصل محمد )

المتشعب في تددريس الأحيداء كدان ذو تدأبير إيجدابي في تنميدة مهدارات الدتفكير التدأملي          
والتنظيم الذاتي للتعلم لدى  لا  المرحلة الثانوية، كمدا توصدل خليفده ومحمدو  وعبدد      

( في   راستهما إلى أنَّ استخدام إستراتيجيات التفكير المتشعب في تدريس 2018اح  )الفت
ما ة علم النفس كان له أبر إيجابي في تنمية التحصيل الدراسدي والدوعي دفهدوم الدذات     

( إلى أنَّ اسدتخدام  2019لدى  دلا  المرحلدة الثانويدة، وأخديًرا فقدد توصدل البقمدي )       
بي كان لده تدأبير إيجدابي في تنميدة مهدارات الدتفكير التقداربي        إستراتيجيات التفكير التشع

 والتباعدي في ما ة الرياضيات لدى تلميذات المرحلة الابتدايية.  
وفي مجال اللغة العربية أببتت الدراسات التي أجريت فعالية إسدتراتيجيات الدتفكير   

ا أشارت لذك  راسدة  المتشعب حيث كان لها فاعلية في تنمية مهارات الكتابة الإبداعية كم
(، وأيضًا في تنمية المفاهيم البلاغية كان لها تُير إيجابي كمدا أوضدحت   2009عبد العظيم )

(، كما كان لإستراتيجيات التفكير المتشعب فاعليدة في تنميدة   2012ذلك  راسة الحديبي )
لك مهارات الفهم القرايي لدى متعلمي اللغة العربية النا قين بلغات أخرى كما أكدت ذ

( فاعليتهدا في تنميدة   2017(، كمدا أكددت أيضّدا  راسدة عيسدى )     2015 راسة الحربدي) 
مهارات الفهم القرايي لدى تلميذات الصف الراب  الأساسي، وأظهرت  راسة الخفداجي  

 ( فاعلية إستراتيجيات التفكير المتشعب فاعليتها في تنمية مهارات التعبير الكتابي.   2018)
ت جميعهدا بتطبيد  إسدتراتيجيات الدتفكير المتشدعب في      وقد أوصت هدذه الدراسدا  

تدريس اللغة العربية لتطويره، وجعل المتعلم أكثر إيجابية في عمليدة تعلمهدا ، ونظدرًا لأن    
كفايات فهم المقروء مرتبطة دهارات الدتفكير، وبالتدالي فهدي تتناسدب مد   بيعدة فهدم        

اسدة بنداء علدى نتداي  الدراسدات      المقروء، جاء اختيار هذه الإسدتراتيجيات في هدذه الدر  
السابقة التي أظهرت أبرًا إيجابيًا لإستراتيجيات التفكير المتشعب في التدريس بشكل عدام،  
وفي تدريس اللغة العربية بشكل خاص، مما جعل الحاجة إلى  راسة فاعليدة إسدتراتيجيات   

لخدامس  التفكير المتشدعب في سدبيل تنميدة كفايدات فهدم المقدروء لددى تلاميدذ الصدف ا         
الابتدايي بهدف محاولة لتطوير تدريس القراءة، وقد أفا  الباحث من الدراسدات السدابقة   
في إعدا  أ وات الدراسة وموا ها البحثية، وقد  يزت الدراسدة الحاليدة عدن الدراسدات     
السابقة باعتما ها بعب إستراتيجيات الدتفكير المتشدعب وأبرهدا في تنميدة كفايدات فهدم       

حسدب ا لاعده أي    -لم يجد الباحدث  -  الصف الخامس الابتدايي إذ المقروء لدى  لا
  راسة أجريت في المملكة العربية السعو ية تناولت الموضوع،  

 البحث: مشكلة 

في ضوء ما سب  عرضه في مقدمة البحدث مدن  راسدات سدابقة في ميددان الفهدم       
 الفهدم  ( التي أكددت وجدو  ضدعف لددى التلاميدذ في     2014القرايي كدراسة الأحول )

(، وحسدن  2014القرايي، كما أكدت هدذا الضدعف  راسدات عددة كدراسدة البلدوي )      
(، 2019(، والأحمددددي وبريكيدددت ) 2017(، وأيدددو )2016(، والدددتتري )2015)

(، أتضدن للباحدث أن هنداك ضدعفًا لددى تلاميدذ المرحلدة        2019والبقعاوي والنصدار ) 
حظدة الباحدث أبنداء إشدرافه علدى      الابتدايية في كفايات فهم المقروء، وهدو مايعاضدد ملا  

 لا  التربية العملية حيث لاحد  أنَّ هنداك ضدعفًا لددى  دلا  المرحلدة الابتداييدة في        
كفايات فهم المقروء رغم أهميتها، وقد أرجعت هذه الدراسدات هدذا الضدعف إلى إتبداع     
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علي بن عي�شى بن علي ال�شمري 

( فاعليتهدا في تنميدة   2017(، كمدا أكددت أيضّدا  راسدة عيسدى )     2015 راسة الحربدي) 
مهارات الفهم القرايي لدى تلميذات الصف الراب  الأساسي، وأظهرت  راسة الخفداجي  

 ( فاعلية إستراتيجيات التفكير المتشعب فاعليتها في تنمية مهارات التعبير الكتابي.   2018)
ت جميعهدا بتطبيد  إسدتراتيجيات الدتفكير المتشدعب في      وقد أوصت هدذه الدراسدا  

تدريس اللغة العربية لتطويره، وجعل المتعلم أكثر إيجابية في عمليدة تعلمهدا ، ونظدرًا لأن    
كفايات فهم المقروء مرتبطة دهارات الدتفكير، وبالتدالي فهدي تتناسدب مد   بيعدة فهدم        

اسدة بنداء علدى نتداي  الدراسدات      المقروء، جاء اختيار هذه الإسدتراتيجيات في هدذه الدر  
السابقة التي أظهرت أبرًا إيجابيًا لإستراتيجيات التفكير المتشعب في التدريس بشكل عدام،  
وفي تدريس اللغة العربية بشكل خاص، مما جعل الحاجة إلى  راسة فاعليدة إسدتراتيجيات   

لخدامس  التفكير المتشدعب في سدبيل تنميدة كفايدات فهدم المقدروء لددى تلاميدذ الصدف ا         
الابتدايي بهدف محاولة لتطوير تدريس القراءة، وقد أفا  الباحث من الدراسدات السدابقة   
في إعدا  أ وات الدراسة وموا ها البحثية، وقد  يزت الدراسدة الحاليدة عدن الدراسدات     
السابقة باعتما ها بعب إستراتيجيات الدتفكير المتشدعب وأبرهدا في تنميدة كفايدات فهدم       

حسدب ا لاعده أي    -لم يجد الباحدث  -  الصف الخامس الابتدايي إذ المقروء لدى  لا
  راسة أجريت في المملكة العربية السعو ية تناولت الموضوع،  

 البحث: مشكلة 

في ضوء ما سب  عرضه في مقدمة البحدث مدن  راسدات سدابقة في ميددان الفهدم       
 الفهدم  ( التي أكددت وجدو  ضدعف لددى التلاميدذ في     2014القرايي كدراسة الأحول )

(، وحسدن  2014القرايي، كما أكدت هدذا الضدعف  راسدات عددة كدراسدة البلدوي )      
(، 2019(، والأحمددددي وبريكيدددت ) 2017(، وأيدددو )2016(، والدددتتري )2015)

(، أتضدن للباحدث أن هنداك ضدعفًا لددى تلاميدذ المرحلدة        2019والبقعاوي والنصدار ) 
حظدة الباحدث أبنداء إشدرافه علدى      الابتدايية في كفايات فهم المقروء، وهدو مايعاضدد ملا  

 لا  التربية العملية حيث لاحد  أنَّ هنداك ضدعفًا لددى  دلا  المرحلدة الابتداييدة في        
كفايات فهم المقروء رغم أهميتها، وقد أرجعت هذه الدراسدات هدذا الضدعف إلى إتبداع     
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 ر  وأساليب في تعليم القراءة أصبحت غدير مجديدة، وأصدبحت عداي  في تحقيد  فهدم       
وء الذي هو الهددف الأساسدي مدن عمليدة القدراءة، وقدد أوصدت هدذه الدراسدات          المقر

باستخدام برام  وإستراتيجيات تدريس جديدة في سبيل رف  مستوى الطلا  و كيدنهم  
من امتلاك كفايات فهم المقروء، مما يؤكدد الحاجدة إلى اسدتخدام إسدتراتيجيات تدريسدية      

لمقروء لدى تلاميذ الصف الخامس الابتددايي،  حديثة يمكن من خلالها تنمية كفايات فهم ا
مدا   الإجابة عن السؤال الرييس التدالي:  ويمكن تحديد مشكلة البحث وعلاجها من خلال

فاعلية التدريس باستخدام إستراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية كفايات فهدم المقدروء   
 لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدايي؟

 لأسئلة الفرعية التالية:ويتفرع من السؤال الرييس ا
ما كفايات فهم المقروء المتضمنة في مقرر لغدتي الجميلدة المقدرر علدى تلاميدذ الصدف        -1

 الخامس الابتدايي؟
ما فاعلية التدريس باستخدام بعب إستراتيجيات التفكير المتشعب في تنميدة كفايدات    -2

 فهم المقروء لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدايي؟

 فروض البحث:

 بحث إلى التحق  من الفروا الآتية:سعى ال
 متوسدطي  ( بدين ≥ α 0.05 لالة ) مستوى عند إحصايية  لالة ذات فرو  توجد لا -1

لكفايدات فهدم المقدروء     القبلدي  التطبيد   في والضدابطة  التجريبيدة  المجموعتين  رجات
 ".الابتدايي الخامس الصف تلاميذ لدى مجتمعة

( بدين متوسدطي   ≥ α 0.05وى  لالة )لا توجد فرو  ذات  لالة إحصايية عند مست -2
 رجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبي  البعددي لاختبدار كفايدات    

 واستيعابها. التفاصيل فهم المقروء في كفاية استدعاء
( بدين متوسدطي   ≥ α 0.05لا توجد فرو  ذات  لالة إحصايية عند مستوى  لالة ) -3

موعة الضابطة في التطبي  البعددي لاختبدار كفايدات     رجات المجموعة التجريبية والمج
 المقروء. النص مضمون فهم المقروء في كفاية تحليل

( بدين متوسدطي   ≥ α 0.05لا توجد فرو  ذات  لالة إحصايية عند مستوى  لالة ) -4
 رجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبي  البعددي لاختبدار كفايدات    

 معانيها. إلى الوصول وإستراتيجيات الجديدة الكلمات ية أ راكفهم المقروء في كفا
( بدين متوسدطي   ≥ α 0.05لا توجد فرو  ذات  لالة إحصايية عند مستوى  لالة ) -5

 رجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبي  البعددي لاختبدار كفايدات    
 بنيتها. وف  النصوص فهم المقروء في كفاية تحليل

( بدين متوسدطي   ≥ α 0.05فرو  ذات  لالة إحصايية عند مستوى  لالة ) لا توجد -6
 رجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبي  البعددي لاختبدار كفايدات    

 الابتدايي. الخامس الصف تلاميذ فهم المقروء مجتمعة لدى

 :البحث هدف

إستراتيجيات م بعب التحق  من فاعلية التدريس باستخداالحالي إلى  البحثدف يه
 الابتدايي. الخامسفي تنمية كفايات فهم المقروء لدى تلاميذ الصف  التفكير المتشعب

  :البحثأهمية 

 في ضوء ما أسفر عنه من نتاي  في النقاط التالية: البحثتحد ت أهمية 
يأتي هذا البحث استجابة لما يطالب به التربويون من ضرورة إعا ة النظر في أسداليب   -1

ي  تدريس اللغة العربية، واعتما  الطراي  والإستراتيجيات الدتي تتمركدز حدول    و را
 المتعلم، وتتين له التفاعل الإيجابي م  المحتوى والمعلم والطلا .

فتن المجال نحو إجراء مزيد من الدراسدات والبحدول المتعلقدة بتعلديم اللغدة العربيدة        -2
وكددذلك اسددتخدام بشددكل عددام، وتنميدده كفايددات فهددم المقددروء بشددكل خدداص،   
 إستراتيجيات التفكير المتشعب في تنميه مهارات اللغة الأخرى.

تطوير أساليب تدريس مهارات اللغدة العربيدة بصدفة عامدة، ومهدارة القدراءة بصدفة         -3
خاصة، باعتما  إستراتيجيات حديثة ك ستراتيجيات التفكير المتشعب قد تفدتن آفاقًدا   

 .للباحثين في ميدان تعليم اللغة العربية
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( بدين متوسدطي   ≥ α 0.05لا توجد فرو  ذات  لالة إحصايية عند مستوى  لالة ) -4
 رجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبي  البعددي لاختبدار كفايدات    

 معانيها. إلى الوصول وإستراتيجيات الجديدة الكلمات ية أ راكفهم المقروء في كفا
( بدين متوسدطي   ≥ α 0.05لا توجد فرو  ذات  لالة إحصايية عند مستوى  لالة ) -5

 رجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبي  البعددي لاختبدار كفايدات    
 بنيتها. وف  النصوص فهم المقروء في كفاية تحليل

( بدين متوسدطي   ≥ α 0.05فرو  ذات  لالة إحصايية عند مستوى  لالة ) لا توجد -6
 رجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبي  البعددي لاختبدار كفايدات    

 الابتدايي. الخامس الصف تلاميذ فهم المقروء مجتمعة لدى

 :البحث هدف

إستراتيجيات م بعب التحق  من فاعلية التدريس باستخداالحالي إلى  البحثدف يه
 الابتدايي. الخامسفي تنمية كفايات فهم المقروء لدى تلاميذ الصف  التفكير المتشعب

  :البحثأهمية 

 في ضوء ما أسفر عنه من نتاي  في النقاط التالية: البحثتحد ت أهمية 
يأتي هذا البحث استجابة لما يطالب به التربويون من ضرورة إعا ة النظر في أسداليب   -1

ي  تدريس اللغة العربية، واعتما  الطراي  والإستراتيجيات الدتي تتمركدز حدول    و را
 المتعلم، وتتين له التفاعل الإيجابي م  المحتوى والمعلم والطلا .

فتن المجال نحو إجراء مزيد من الدراسدات والبحدول المتعلقدة بتعلديم اللغدة العربيدة        -2
وكددذلك اسددتخدام بشددكل عددام، وتنميدده كفايددات فهددم المقددروء بشددكل خدداص،   
 إستراتيجيات التفكير المتشعب في تنميه مهارات اللغة الأخرى.

تطوير أساليب تدريس مهارات اللغدة العربيدة بصدفة عامدة، ومهدارة القدراءة بصدفة         -3
خاصة، باعتما  إستراتيجيات حديثة ك ستراتيجيات التفكير المتشعب قد تفدتن آفاقًدا   

 .للباحثين في ميدان تعليم اللغة العربية
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مساعدة معلمي اللغة العربية في تأ ية مهدامهم التدريسدية مدن خدلال تقدديم  روس       -4
 تعليمية باستخدام إستراتيجيات التفكير المتشعب.

مساعدة تلاميذ المرحلة الابتدايية على وجه الخصوص، وتلاميذ التعليم العام بشدكل   -5
 عام، في التمكن من كفايات فهم المقروء.

 حدود البحث:  

 بحث الحالي حول الحدو  التالية: حور ال
الحدو  البشرية والمكانية: عينة من تلاميذ الصف الخامس الابتدايي، الذين يدرسدون   -1

 في ابتدايية النعمان بن مقرن ددينة حايل.
هدد،  1441الحدو  الزمانية والموضوعية: الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسدي   -2

الثالثة من كتا  لغي الجميلة للصدف الخدامس    في  روس القراءة المضمنة في الوحدة
 الابتدايي.

 محددات البحث:

 تتحد نتاي  هذه الدراسة بالمحد ات الآتية:
اختبار كفايات فهم المقروء الذي تم بنا ه لتحقي  أهداف الدراسة، وما تحق  لده مدن    -1

 مؤشرات الصد  والثبات.
رجة ممابلة المجتم  الخدارجي  يتحد  تعميم نتاي  الدراسة خارج مجتمعها الإحصايي بد -2

 لمجتم  الدراسة.

 مصطلحات البحث:

 إستراتيجيات التفكير المتشعب: .1

الدتفكير المتشدعب بأنّده "تفكدير      Shan et al (p 9 ,2012)عرّف شان وآخدرون  
خارج الصندو  يقوم به المتعلمون وذلك بهدف الوصول لأفكدار وحلدول جديددة غدير     

 تقليدية"

( بأنَّهدا "إسدتراتيجيات تتميدز بقددرتها علدى تحفيدز       19، ص 2016وعرفها أحمد )
وتدعيم حدول اتصالات جديدة في شبكة الأعصا  بدالمل، كمدا تسداعد علدى تشدعب      

 تفكير التلاميذ من خلال فتن مسارات جديدة للتفكير".
ويعرّف الباحدث إسدتراتيجيات الدتفكير المتشدعب إجراييًدا في هدذا البحدث بأنهدا         

تحليل -التناظر-الأنظمة الرمزية المختلفة-يجيات )التفكير الافتراضي"مجموعة من الإسترات
التفكير العكسي( التي تسهم في تنمية كفايدات  -التحليل الشبكي-التكملة-وجهات النظر

 فهم المقروء لدى تلميذ الصف الخامس الابتدايي و كنه من امتلاكها.
 كفايات فهم المقروء: .2

( الكفايات بأنّها "قدرات تسمن بالسلوك 53، ص 2011عرّف الدري ؛ وآخرون )
في إ ار معين ويتكون محتواها من معارف وقددرات ومهدارات، وتوجدد عندد الشدخص      
ويمكنه إبرازها عند الحاجة، وهي قابلة للنمو، فبقدر ما يمارس الشخص بقدر مدا تترسدل   

 يم".كفايته، وتتميز الكفاية بالتركيب والارتباط دحتوى  راسي والقابلية للتقو
بأنَّه عبارة عدن   Anderson (1993, p 24أما فهم المقروء فقد عرَّفه أندرسون )

"نشاط حركي يربط بين المعلومات المريية المكتوبة والمعلومات المخزنة في العقل، وإحددال  
مواءمة وممابلة بين هذه المعلومات وتلك، وبشمل هذا النشاط معرفة الغرا من القراءة، 

النص المقروء وتحليله لده، وتحليدل المعداني المتضدمنة في الدنص المقدروء،       ورأي القارئ في 
 والانتهاء من ذلك كله دعرفة الفكرة العامة للموضوع المقروء".

( فهم المقروء بأنَّه "عمليات عقليدة مدا وراء   131، ص 2009(كما عرَّف الصاوي 
ها في القدراءة، وتقدوم   معرفية، يراقب فيها القارئ نفسه، والإسدتراتيجيات الدتي يسدتخدم   

عملية الفهم على التمييز والتنظيم والاستنتاج، وإ راك العلاقدات، ويتطلدب ذلدك فدك     
 الرموز بالاستجابة لها بصريًا، وفهم المعاني الضمنية".

ويعرَّف الباحث كفايات فهم المقدروء إجراييًدا في هدذا البحدث بأنَّده "قددرة تلاميدذ        
واسدتيعابها، وكفايدة    التفاصيل كن من كفاية استدعاءالصف الخامس الابتدايي على التم
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( بأنَّهدا "إسدتراتيجيات تتميدز بقددرتها علدى تحفيدز       19، ص 2016وعرفها أحمد )
وتدعيم حدول اتصالات جديدة في شبكة الأعصا  بدالمل، كمدا تسداعد علدى تشدعب      

 تفكير التلاميذ من خلال فتن مسارات جديدة للتفكير".
ويعرّف الباحدث إسدتراتيجيات الدتفكير المتشدعب إجراييًدا في هدذا البحدث بأنهدا         

تحليل -التناظر-الأنظمة الرمزية المختلفة-يجيات )التفكير الافتراضي"مجموعة من الإسترات
التفكير العكسي( التي تسهم في تنمية كفايدات  -التحليل الشبكي-التكملة-وجهات النظر

 فهم المقروء لدى تلميذ الصف الخامس الابتدايي و كنه من امتلاكها.
 كفايات فهم المقروء: .2

( الكفايات بأنّها "قدرات تسمن بالسلوك 53، ص 2011عرّف الدري ؛ وآخرون )
في إ ار معين ويتكون محتواها من معارف وقددرات ومهدارات، وتوجدد عندد الشدخص      
ويمكنه إبرازها عند الحاجة، وهي قابلة للنمو، فبقدر ما يمارس الشخص بقدر مدا تترسدل   

 يم".كفايته، وتتميز الكفاية بالتركيب والارتباط دحتوى  راسي والقابلية للتقو
بأنَّه عبارة عدن   Anderson (1993, p 24أما فهم المقروء فقد عرَّفه أندرسون )

"نشاط حركي يربط بين المعلومات المريية المكتوبة والمعلومات المخزنة في العقل، وإحددال  
مواءمة وممابلة بين هذه المعلومات وتلك، وبشمل هذا النشاط معرفة الغرا من القراءة، 

النص المقروء وتحليله لده، وتحليدل المعداني المتضدمنة في الدنص المقدروء،       ورأي القارئ في 
 والانتهاء من ذلك كله دعرفة الفكرة العامة للموضوع المقروء".

( فهم المقروء بأنَّه "عمليات عقليدة مدا وراء   131، ص 2009(كما عرَّف الصاوي 
ها في القدراءة، وتقدوم   معرفية، يراقب فيها القارئ نفسه، والإسدتراتيجيات الدتي يسدتخدم   

عملية الفهم على التمييز والتنظيم والاستنتاج، وإ راك العلاقدات، ويتطلدب ذلدك فدك     
 الرموز بالاستجابة لها بصريًا، وفهم المعاني الضمنية".

ويعرَّف الباحث كفايات فهم المقدروء إجراييًدا في هدذا البحدث بأنَّده "قددرة تلاميدذ        
واسدتيعابها، وكفايدة    التفاصيل كن من كفاية استدعاءالصف الخامس الابتدايي على التم
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 الوصدول  وإسدتراتيجيات  الجديددة  الكلمات المقروء، وكفاية أ راك النص مضمون تحليل
بنيتها، وتقاس مدن خدلال    وف  النصوص معانيها، وكفاية فهم المقروء في كفاية تحليل إلى

 د لغرا البحث الحالي".إجابة التلاميذ على فقرات اختبار كفايات فهم المقروء أع

 :البحثإجراءات 

 :البحثأولًا: منه  
المتمثل بتوزي  أفدرا    - التصميم شبه التجريبي -المنه  التجريبي  الباحثستخدم ا

العينة إلى مجموعتين تجريبية وضابطة، بم تطبي  إستراتيجيات الدتفكير المتشدعب؛ لاختبدار    
لقياسات القبلية والبعدية وإجراءات فروا البحث، وما يتطلب ذلك من ضبط العينة وا

 التنفيذ.
 :البحث مجتم بانيًا: 

تكون مجتم  البحث من جمي  تلاميذ الصدف الخدامس الابتددايي الدذين يدرسدون      
بالمدارس الحكومية النهارية خلال الفصدل الدراسدي الثداني دديندة حايدل التابعدة لإ ارة       

 هد.1441التعليم دنطقة حايل للعام الدراسي 
 ثًا: عينة البحث:بال

 ثلت عينة البحث من مجموعتين متكافئتين من تلاميذ الصدف الخدامس الابتددايي    
ددينة حايل، تم اختيارهدا بالطريقدة العشدوايية العنقو يدة متعدد ة المراحدل، حيدث تم في        
المرحلة الأولى الاختيار العشوايي لأحدد مكاتدب التعلديم التابعدة لإ ارة التعلديم دنطقدة       

وقد تم الاختيار العشدوايي لمكتدب التعلديم بشدمال حايدل، وفي المرحلدة الثانيدة تم        حايل، 
الاختيار العشوايي لأحد المدارس الابتدايية التابعة لمكتب التعلديم دكتدب تعلديم  دال     
حايل حيث وق  الاختيار العشوايي على مدرسة النعمان بن مقرن الابتدايية وفي المرحلدة  

لاختيار العشوايي للفصدول الدراسدية الممثلدة لمجمدوعتي البحدث مدن       الثالثة والأخيرة تم ا
( 20المدرسة التي وق  عليها الاختيار، وقدد مثدل الفصدل )الخدامس أ( وعدد  تلاميدذه )      

( تلميدذًا  22تلميذًا المجموعة الضابطة، بينما مثل الصف )الخدامس  ( وعدد  تلاميدذه )   
 المجموعة التجريبية.

 ا ه:رابعًا: أ وات البحث ومو

 فهم المقروءقايمة كفايات  -1
لتحديد كفايات فهم المقروء المقررة علدى تلاميدذ الصدف الخدامس الابتددايي قدام       
الباحث بتحليل وبيقة منه  تعليم اللغة العربيدة للمرحلدة الابتداييدة والمتوسدطة، حيدث      
حلل المدرة الأولى بدم أعدا  التحليدل بعدد مدرور بلابدة اسدابي ، وقدد خلدص إلى قايمدة            

( كفاية فرعيدة، وبعدد الانتهداء    17( كفايات رييسة، ترتبط بها )4لكفايات تكونت من )با
من عملية التحليل قام الباحث بعرا مدا توصدل إليده علدى عدد  مدن المتخصصدين في        
المناه  و ر  تدريس اللغة العربية، والمشرفين التربويين، وبعب معلمي اللغدة العربدي؛   

اس بآرايهم حول قايمة الكفايات المحد ة، وقدد أكددوا   بلغ عد هم عشرة محكمين للاستئن
يوضن قايمدة كفايدات فهدم المقدروء اللازمدة لتلاميدذ        1سلامة التحليل و قته. وجدول 

سدؤال البحدث الفرعدي    عدن   قد أجا  يكون الباحثوبذلك  الصف الخامس الابتدايي،
 الأول.
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( تلميدذًا  22تلميذًا المجموعة الضابطة، بينما مثل الصف )الخدامس  ( وعدد  تلاميدذه )   
 المجموعة التجريبية.

 ا ه:رابعًا: أ وات البحث ومو

 فهم المقروءقايمة كفايات  -1
لتحديد كفايات فهم المقروء المقررة علدى تلاميدذ الصدف الخدامس الابتددايي قدام       
الباحث بتحليل وبيقة منه  تعليم اللغة العربيدة للمرحلدة الابتداييدة والمتوسدطة، حيدث      
حلل المدرة الأولى بدم أعدا  التحليدل بعدد مدرور بلابدة اسدابي ، وقدد خلدص إلى قايمدة            

( كفاية فرعيدة، وبعدد الانتهداء    17( كفايات رييسة، ترتبط بها )4لكفايات تكونت من )با
من عملية التحليل قام الباحث بعرا مدا توصدل إليده علدى عدد  مدن المتخصصدين في        
المناه  و ر  تدريس اللغة العربية، والمشرفين التربويين، وبعب معلمي اللغدة العربدي؛   

اس بآرايهم حول قايمة الكفايات المحد ة، وقدد أكددوا   بلغ عد هم عشرة محكمين للاستئن
يوضن قايمدة كفايدات فهدم المقدروء اللازمدة لتلاميدذ        1سلامة التحليل و قته. وجدول 

سدؤال البحدث الفرعدي    عدن   قد أجا  يكون الباحثوبذلك  الصف الخامس الابتدايي،
 الأول.
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  1جدول 
 الخامس الابتداييقايمة كفايات فهم المقروء اللازمة لتلاميذ الصف 

الكفايات  م
الكفايات  م الكفايات الفرعية المرتبطة بها الرييسة

 الكفايات الفرعية المرتبطة بها الرييسة

1 

كفاية 
استدعاء 
التفاصيل 
واستيعا
 بها

 أن يكون الطالب قا رًا 
على إعا ة صياغة النص القرايي 

 في أسطر قليلة

3 

كفاية 
إ راك 
الكلمات 
الجديدة 
جوإستراتي
يات 

الوصول 
 إلى معانيها

أن يكون الطالب قا رًا على اكتشاف معاني 
الكلمات الجديدة من خلال التضا  

 والترا ف والسيا 
أن يكون الطالب قا رًا على استخدام 
 الكلمة في سياقات تناسب ضبط بنيتها

 أن يكون الطالب قا رًا 
على الإجابة عن أسئلة تفصيلية 

 حول النص

ون الطالب قا رًا على تصنيف أن يك
 -مفر )الكلمات تصنيفات نحوية و لالية. 

 جما ( -حيوانات  –حم    –مثنى 
 ان يكون الطالب قا رًا 

على تذكر المعلومات والحقاي  
 الوار ة في النص 

أن يكون الطالب قا رًا على تعرف معاني 
 اصطلاحية تستخدم في مجالات علمية اتلفة

2 

كفاية 
يل تحل

مضمون 
النص 
 المقروء

 أن يكون الطالب قا رًا 
 على استخلاص الأفكار 

 الرييسة والفرعية

4 

كفاية 
تحليل 

النصوص 
 إلى بنيتها

 أن يكون الطالب قا رًا على تحليل
 بنية نص وصفي

 أن يكون الطالب قا رًا 
 على اقتراح عناوين مناسبة

أن يكون الطالب قا رًا على رسم خار ة 
لنصوص تنطوي على تعريفات معرفية 

 ومصطلحات
 أن يكون الطالب قا رًا 
 على تحديد مغزى النص.

أن يكون الطالب قا رًا على رسم خار ة 
 معرفية لنصوص مبنية على المقارنة.

 أن يكون الطالب قا رًا 
 على  ييز الحقاي  والآراء 

 في النص

أن يكون الطالب قا رًا على رسم خار ة 
لنصوص تنوي على أجزاء  معرفية

 نص وصفي(.)ورسمات 
أن يكون الطالب قا رًا على  ييز أجناس 

 الحوار.-القصة  –أ بية اتلفة مثل الشعر 

  ليل المعلم: -2

تطلب تطبي  التجربة إعدا   ليل خاص بالمعلم يساعده على تطبي  التجربة، فقدام  
النصوص القرايية في الوحدة الثالثة من الباحث ب عدا  صورة أولية لدليل المعلم لتدريس 

كتا  لغتي الجميلة للصف الخامس الابتدايي " الو ن ولاء وعطداء" وفقًدا لإسدتراتيجيات    

التفكير المتشعب، ليكون مرشدًا وموجهًا للمعلم لتنمية كفايات فهم المقروء لدى تلاميدذ  
ية تم عرضه على مجموعة الصف الخامس الابتدايي، وبعد الانتهاء من إعدا  الصورة الأول

من المتخصصين في المناه  و ر  تدريس اللغة العربيدة لتحكيمده والتحقد  مدن صدد       
الدليل وسلامته، وقد أجريت التعديلات التي أشاروا إليها، وبعد ذلك أصدبن الددليل في   
صورته النهايية يتكون من مقدمة الدليل، وأهدافه، والخطدة الزمنيدة لتددريس النصدوص     

ة في الوحدة الثالثة من كتدا  لغدتي الجميلدة للصدف الخدامس الابتددايي، وشدرح        القرايي
اتصددر لإسددتراتيجيات الددتفكير المتشددعب، وخطواتهددا، وأ وار المعلددم والمددتعلم فيهددا،   
ومقترحات يمكن الاسترشا  بها، والخطوات الإجرايية المتبعة لتددريس كدل ندص قرايدي     

تم الددليل دجموعدة مدن النشدا ات المتنوعدة      وف  إستراتيجيات التفكير المتشعب، واختد 
 بهدف التقويم. 

 اختبار كفايات المقروء، وقد تم ذلك من خلال: -3
هدف الاختبدار إلى قيداس كفايدات فهدم المقدروء لددى تلاميدذ        الهدف من الاختبار:  .أ

 الصف الخامس الابتدايي.
 تم إعدا  الاختبار في ضوء ما يلي:مصا ر ما ة الاختبار:  . 
 ت فهم المقروء التي تم التوصل إليها.قايمة كفايا -
الدراسات والبحول التي تناولدت قيداس كفايدات فهدم المقدروء كدراسدة الحربدي         -

( وغيرهم من الدراسدات الدتي تناولدت كفايدات فهدم      2017)(، وعيسى 2015)
 المقروء.

 الأ بيات التربوية التي تناولت كفايات فهم المقروء، وقياس تلك الكفايات. -
احتوى الاختبار في صورته المبديية على صدفحة الغدلاف، ومقدمدة     بار:محتوى الاخت .ت

للمحكم، والهدف من تحكيمه، ومصدا ر إعددا  الاختبدار، وتعليمدات للتلميدذ، بدم       
كفايات الاختبار يلي كل كفاية السؤال الذي يقيسها، وقد بلغ عدد  أسدئلة الاختبدار    

 ( سؤلًا.17)
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علي بن عي�شى بن علي ال�شمري 

التفكير المتشعب، ليكون مرشدًا وموجهًا للمعلم لتنمية كفايات فهم المقروء لدى تلاميدذ  
ية تم عرضه على مجموعة الصف الخامس الابتدايي، وبعد الانتهاء من إعدا  الصورة الأول

من المتخصصين في المناه  و ر  تدريس اللغة العربيدة لتحكيمده والتحقد  مدن صدد       
الدليل وسلامته، وقد أجريت التعديلات التي أشاروا إليها، وبعد ذلك أصدبن الددليل في   
صورته النهايية يتكون من مقدمة الدليل، وأهدافه، والخطدة الزمنيدة لتددريس النصدوص     

ة في الوحدة الثالثة من كتدا  لغدتي الجميلدة للصدف الخدامس الابتددايي، وشدرح        القرايي
اتصددر لإسددتراتيجيات الددتفكير المتشددعب، وخطواتهددا، وأ وار المعلددم والمددتعلم فيهددا،   
ومقترحات يمكن الاسترشا  بها، والخطوات الإجرايية المتبعة لتددريس كدل ندص قرايدي     

تم الددليل دجموعدة مدن النشدا ات المتنوعدة      وف  إستراتيجيات التفكير المتشعب، واختد 
 بهدف التقويم. 

 اختبار كفايات المقروء، وقد تم ذلك من خلال: -3
هدف الاختبدار إلى قيداس كفايدات فهدم المقدروء لددى تلاميدذ        الهدف من الاختبار:  .أ

 الصف الخامس الابتدايي.
 تم إعدا  الاختبار في ضوء ما يلي:مصا ر ما ة الاختبار:  . 
 ت فهم المقروء التي تم التوصل إليها.قايمة كفايا -
الدراسات والبحول التي تناولدت قيداس كفايدات فهدم المقدروء كدراسدة الحربدي         -

( وغيرهم من الدراسدات الدتي تناولدت كفايدات فهدم      2017)(، وعيسى 2015)
 المقروء.

 الأ بيات التربوية التي تناولت كفايات فهم المقروء، وقياس تلك الكفايات. -
احتوى الاختبار في صورته المبديية على صدفحة الغدلاف، ومقدمدة     بار:محتوى الاخت .ت

للمحكم، والهدف من تحكيمه، ومصدا ر إعددا  الاختبدار، وتعليمدات للتلميدذ، بدم       
كفايات الاختبار يلي كل كفاية السؤال الذي يقيسها، وقد بلغ عدد  أسدئلة الاختبدار    

 ( سؤلًا.17)
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 كفايات المقروء؛ اختبار أسئلة لتصحين اعدةق الباحث أعدَّ  ريقة تصحين الاختبار: .ل
 وصدفر  صدحيحة،  إجابدة  التلميذ عنها يجيب مفر ة لكل واحدة  رجة رصد تم حيث

 تحتمدل  لا الاختبدار  أسدئلة  إنَّ حيث الاختبار؛ أسئلة ونوع يتف  وهذا الخطأ، للإجابة
 ميدذ، التلا إجابدات  تقددير  في الموضدوعية  مدن  مزيددًا  تضمن ولكي واحدة، إجابة إلا

 . رجة عشر سبعة( 17) هي للاختبار العظمى الدرجة ف نَّ وبهذا
 تم التأكد من صد  الاختبار بأسلوبين: صد  الاختبار: .ج

صددد  المحتددوى: حيددث  ددت مراجعددة محتددوى الاختبددار، والتأكددد مددن مطابقتدده    -1
 للكفايات، والأهداف، ومناسبته لتلاميذ الصف الخامس الابتدايي.

الانتهاء من بناء الاختبار في صورته المبديية تم عرضه علدى   الصد  الظاهري: بعد  -2
، و ر  التدريس اللغة العربية، والقيداس والتقدويم  مجموعة من المتخصصين في المناه  

وبعب المشرفين التربويين، وبعب معلمي الصف الخامس الابتدايي؛ للتثبت مدن  
احدث كدثيًرا عددَّلت    صدقه ووضوحه، وفي ضوء آراء المحكمين التي أفدا  منهدا الب  

 صياغة بعب الأسئلة، واستبدال بعضها، وبذلك تم التحق  من صد  الاختبار.
لضدبط الاختبدار قدام البحدث بتطبيقده علدى عينده         التجربة الاستطلاعية للاختبدار:  .ح

استطلاعية؛ حيث اختبدار الباحدث عشدواييًا أحدد صدفوف الخدامس الابتددايي مدن         
( 25ل، وقدد تكوندت العيندة الاسدتطلاعية مدن )     مدرسة مشار الابتدايية ددنية حايد 

تلميذًا من خارج عينة البحث، وقد هدف التطبي  الاستطلاعي إلى التحق  من ببات 
الاختبار، ومعرفة سهولة فقرات الاختبار وصعوبته، بالإضدافة إلى التأكدد مدن مددى     

 وضوح بنو  الاختبار وتعليماته.
-بددار باسددتخدام معا لددة كددو ر  : تم التحقدد  مددن ببددات الاخت ببددات الاختبددار -1

، وتعتبر هذه المعا لدة مدن أكثدر    Kuder (Richardson 20)-20ريتشار سون 
المعا لات استخدامًا لقياس الاتسا  الداخلي لفقرات الاختبار، وتعمد على مدى 
ارتباط الأسئلة م  بعضها البعب  اخل الاختبار، والتي تكون  رجدات مفر اتهدا   

يوضدن نسدب    2(، وجددول  Kuder,1937: 151)فر. بانئية؛ أي: واحد أو صد 
 كما يلي: 20معا لة كو ر ريتشار سون

 2جدول 
 لفقرات محاور الاختبار وللاختبار ككل 20نسب معا لة كو ر ريشتار سون  

 20نسبة معا لة كو ر ريشتار سون  محاور الاختبار م
 0.82 كفاية استدعاء التفاصيل واستيعابها 1
 0.83 مون النص المقروءكفاية تحليل مض 2
 0.88 كفاية إ راك الكلمات الجديدة وإستراتيجيات الوصول إلى معانيها 3
 0.88 كفاية تحليل النصوص إلى بنيتها 4

 0.96 قيمة معا لة ببات الاختبار للكفايات ككل

أعلاه أن نسب ببات الاختبار في جميد  محداوره أتدت بنسدب      1ويتضن من جدول 
(، وهي نسب مقبولة مدن الثبدات ددا يددل علدى أن كدل       0.88( و)0.82تتراوح بين )

مفر ة تسهم في الثبات الكي للاختبار، كما بلغت النسبة الكلية لثبدات الاختبدار وسدب    
 ( وهي نسبة عالية من الثبات.0.96) 20معا لة كو ر ريتشار سون

 صدفر ال بدين  مدا  الصدعوبة  معامدل  قيمة تتراوححسا  معامل الصعوبة للاختبار:  -2
( صدحين  واحد) صعوبته معامل يبلغ الذي السؤال يعد وعليه الصحين، والواحد
 أنَّ حدين  في عنده،  الإجابدة  في أخطدأوا  التلاميدذ  جميد   إنَّ حيث جدًا؛ صعبًا سؤالًا
 جميد   إنَّ حيدث  جددًا؛  سدهلًا  سؤالًا يعد( صفر) صعوبته معامل يبلغ الذي السؤال
 معامدل  قيمده  تبلغ الذي السؤال ف نَّ وبالتالي صحيحة، إجابه عنه  أجابوا التلاميذ
 أنَّ القيمدة  هدذه  وتعدني  صدعوبته،  توسط حيث من الأفضل هو( 0.50) صعوبته

 م،2006عددلام، أبددو)  صددحيحة إجابددة عليدده  أجددابوا العينددة أفددرا  مددن 50%
ما أشارت إليه بعدب الدراسدات والأودال في مجدال  در        في ضوءو ،(268ص

هدد(،  1433) والشدهري هدد(،  1430منها  راسة العذيقي )تدريس اللغة العربية و
فقددد عدددَّت  ( 2019، والشددمري )(2017والصدداعدي )(، 2017) والشددمري

والأسئلة التي يقل  جدًا،( صعبة %80الأسئلة التي يزيد معامل الصعوبة فيها عن )
 %20( سهلة جدًا، وأما الأسئلة التي تتراوح ما بدين ) %20معامل صعوبتها عن )

قيم معامل الصعوبة لكل سؤال من  3جدول فهي أسئلة مقبولة، ويبين  (%80إلى 
 :كفايات فهم المقروءأسئلة اختبار 
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 2جدول 
 لفقرات محاور الاختبار وللاختبار ككل 20نسب معا لة كو ر ريشتار سون  

 20نسبة معا لة كو ر ريشتار سون  محاور الاختبار م
 0.82 كفاية استدعاء التفاصيل واستيعابها 1
 0.83 مون النص المقروءكفاية تحليل مض 2
 0.88 كفاية إ راك الكلمات الجديدة وإستراتيجيات الوصول إلى معانيها 3
 0.88 كفاية تحليل النصوص إلى بنيتها 4

 0.96 قيمة معا لة ببات الاختبار للكفايات ككل

أعلاه أن نسب ببات الاختبار في جميد  محداوره أتدت بنسدب      1ويتضن من جدول 
(، وهي نسب مقبولة مدن الثبدات ددا يددل علدى أن كدل       0.88( و)0.82تتراوح بين )

مفر ة تسهم في الثبات الكي للاختبار، كما بلغت النسبة الكلية لثبدات الاختبدار وسدب    
 ( وهي نسبة عالية من الثبات.0.96) 20معا لة كو ر ريتشار سون

 صدفر ال بدين  مدا  الصدعوبة  معامدل  قيمة تتراوححسا  معامل الصعوبة للاختبار:  -2
( صدحين  واحد) صعوبته معامل يبلغ الذي السؤال يعد وعليه الصحين، والواحد
 أنَّ حدين  في عنده،  الإجابدة  في أخطدأوا  التلاميدذ  جميد   إنَّ حيث جدًا؛ صعبًا سؤالًا
 جميد   إنَّ حيدث  جددًا؛  سدهلًا  سؤالًا يعد( صفر) صعوبته معامل يبلغ الذي السؤال
 معامدل  قيمده  تبلغ الذي السؤال ف نَّ وبالتالي صحيحة، إجابه عنه  أجابوا التلاميذ
 أنَّ القيمدة  هدذه  وتعدني  صدعوبته،  توسط حيث من الأفضل هو( 0.50) صعوبته

 م،2006عددلام، أبددو)  صددحيحة إجابددة عليدده  أجددابوا العينددة أفددرا  مددن 50%
ما أشارت إليه بعدب الدراسدات والأودال في مجدال  در        في ضوءو ،(268ص

هدد(،  1433) والشدهري هدد(،  1430منها  راسة العذيقي )تدريس اللغة العربية و
فقددد عدددَّت  ( 2019، والشددمري )(2017والصدداعدي )(، 2017) والشددمري

والأسئلة التي يقل  جدًا،( صعبة %80الأسئلة التي يزيد معامل الصعوبة فيها عن )
 %20( سهلة جدًا، وأما الأسئلة التي تتراوح ما بدين ) %20معامل صعوبتها عن )

قيم معامل الصعوبة لكل سؤال من  3جدول فهي أسئلة مقبولة، ويبين  (%80إلى 
 :كفايات فهم المقروءأسئلة اختبار 
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 3جدول 
 كفايات فهم المقروءقيم معاملات الصعوبة لكل سؤال من أسئلة اختبار  

 نوع الصعوبة معامل الصعوبة السؤال نوع الصعوبة معامل الصعوبة السؤال
 مقبولة 0.80 10 مقبولة 0.72 1
 مقبولة 0.76 11 مقبولة 0.80 2
 مقبولة 0.80 12 مقبولة 0.68 3
 مقبولة 0.80 13 مقبولة 0.80 4
 مقبولة 0.80 14 مقبولة 0.76 5
 مقبولة 0.80 15 مقبولة 0.76 6
 مقبولة 0.80 16 مقبولة 0.80 7
 مقبولة 0.80 17 مقبولة 0.80 8
  مقبولة 0.72 9

تق  ضمن مسدتوى   كفايات فهم المقروءجمي  أسئلة اختبار  أنَّ 3جدول يتضن من 
-0.80الصعوبة المقبول؛ حيث أنَّ قيم معاملات الصدعوبة لهدا جميعًدا تدتراوح مدا بدين )      

( وهي القيم التي أعتمددها الباحدث   0.80 – 0.20(؛ حيث أنها تتراوح ما بين )0.68
   تدريس اللغة العربية.وف  ما أشارت إليه الدراسات والبحول السابقة في مجال  ر

( أن معامل التمييز 285 :2000، أبو علام)ذكر  حسا  معامل التمييز للاختبار: -3
من الطلا  الذين  - %27ونسبتهم  -يكون بطرح نسبة عد  أفرا  المجموعة الدنيا

ونسدبتهم   -أجابوا  إجابة صحيحة عن السؤال من نسبة عد  أفرا  المجموعة العليدا 
الذين أجابوا  إجابة صحيحة عن هذه المفر ة، وأضداف أبدو   من الطلا   - 27%

( أن قيمددة معامددل التمييددز للسددؤال إذا كانددت تسدداوي 289م، ص2000عددلام )
( أو أكبر فهذا يدل على أنَّ  رجة  ييز السؤال جيَّدة، وتعد قيمدة معامدل   0.40)

إن (، أمدا   0.40-0.20التمييز للسؤال مقبولة ولابأس بها إن تراوحدت بدين )   
( ف نَّ  ييزها يعدُّ ضعيفًا، في حين إن 0.20قلَّت قيمة  ييز السؤال أو المفر ة عن )

كان  ييزها صفرًا أو سالبًا فينبغي حذفها أو تعديلدها، وقدد اعتمدد الباحدث هدذه      
قيم معامل  ييز جميد  أسدئلة     4جدول ويوضن ،القيم في تحليل معاملات التمييز 

 :وءكفايات فهم المقراختبار 

 4جدول 
 كفايات فهم المقروءقيم معاملات التمييز لكل سؤال من أسئلة اختبار 

  رجة التمييز قيمة معامل التمييز السؤال  رجة التمييز قيمة معامل التمييز السؤال
 جيده 0.88 12 جيده¯0.77 1
 جيده 0.88 11 جيده 0.88 2
 جيده 0.88 12 جيده 0.88 3
 جيده 0.88 13 جيده 0.88 4
 جيده 0.88 14 جيده 0.88 5
 جيده 0.88 15 جيده 0.88 6
 جيده 0.88 16 جيده 0.88 7
 جيده 0.88 17 جيده 0.88 8
  جيده 0.77 9

قيم معامل  ييز كل سؤال من أسدئلة الاختبدار، ويتضدن أنَّ     4جدول يُلاح  من 
وحدت قديم معامدل    ؛ لأنها جميعًا موجبدة، حيدث ترا  جدية في  يزهاأسئلة الاختبار جميعها 

، وتعطي مؤشرًا جيددًا علدى أنَّ أسدئلة    جدية( وجميعها قيم 0.88 – 0.77التمييز بين )
الاختبار تقيس ما يقيسه الاختبار كاملًا، مما يدل على قبول هذه الأسئلة من حيث معامل 

 التمييز. لتمتعها بقدر مقبول من كفايات فهم المقروءالتمييز، وبالتالي الا مئنان إلى أسئلة اختبار 
 التاليدة:  الاختبدار  زمدن  تحديدد  معا لدة  باسدتخدام  حسا  زمن تطبي  الاختبدار:  -4

 أبدو ) }2 ÷ تلميذ آخر استغرقه الذي الزمن+  تلميذ أول استغرقه الذي الوقت{=
كفايدات   اختبار أسئلة عن الاجابة زمن يتحد  وبالتعويب، (307 :1994ناهية، 
 للإجابدة   قيقدة ( 33) وقددره  زمنًدا  الأول التلميذ استغر  حيث لي؛ي كما المقروء
 عن للإجابة  قيقه( 37) وقدره زمنًا الأخير التلميذ واستغر  الاختبار، أسئلة عن

 زمن متوسط كان ] 35= 2÷  37+  33[السابقة  المعا لة وبتطبي  الاختبار أسئلة
 والتأكيدد  التلاميدذ،  تهيئة أجل من  قاي ( 5) إضافة وتم  قيقة،( 35) هو الاختبار
 الاختبدار  زمدن  يصدبن  وبدذلك  الاختبدار،  أورا  وتوزي  الاختبار، تعليمات على
 . قيقة( 40) هو الاختبار يستغرقه الذي الكلي
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علي بن عي�شى بن علي ال�شمري 

 4جدول 
 كفايات فهم المقروءقيم معاملات التمييز لكل سؤال من أسئلة اختبار 

  رجة التمييز قيمة معامل التمييز السؤال  رجة التمييز قيمة معامل التمييز السؤال
 جيده 0.88 12 جيده¯0.77 1
 جيده 0.88 11 جيده 0.88 2
 جيده 0.88 12 جيده 0.88 3
 جيده 0.88 13 جيده 0.88 4
 جيده 0.88 14 جيده 0.88 5
 جيده 0.88 15 جيده 0.88 6
 جيده 0.88 16 جيده 0.88 7
 جيده 0.88 17 جيده 0.88 8
  جيده 0.77 9

قيم معامل  ييز كل سؤال من أسدئلة الاختبدار، ويتضدن أنَّ     4جدول يُلاح  من 
وحدت قديم معامدل    ؛ لأنها جميعًا موجبدة، حيدث ترا  جدية في  يزهاأسئلة الاختبار جميعها 

، وتعطي مؤشرًا جيددًا علدى أنَّ أسدئلة    جدية( وجميعها قيم 0.88 – 0.77التمييز بين )
الاختبار تقيس ما يقيسه الاختبار كاملًا، مما يدل على قبول هذه الأسئلة من حيث معامل 

 التمييز. لتمتعها بقدر مقبول من كفايات فهم المقروءالتمييز، وبالتالي الا مئنان إلى أسئلة اختبار 
 التاليدة:  الاختبدار  زمدن  تحديدد  معا لدة  باسدتخدام  حسا  زمن تطبي  الاختبدار:  -4

 أبدو ) }2 ÷ تلميذ آخر استغرقه الذي الزمن+  تلميذ أول استغرقه الذي الوقت{=
كفايدات   اختبار أسئلة عن الاجابة زمن يتحد  وبالتعويب، (307 :1994ناهية، 
 للإجابدة   قيقدة ( 33) وقددره  زمنًدا  الأول التلميذ استغر  حيث لي؛ي كما المقروء
 عن للإجابة  قيقه( 37) وقدره زمنًا الأخير التلميذ واستغر  الاختبار، أسئلة عن

 زمن متوسط كان ] 35= 2÷  37+  33[السابقة  المعا لة وبتطبي  الاختبار أسئلة
 والتأكيدد  التلاميدذ،  تهيئة أجل من  قاي ( 5) إضافة وتم  قيقة،( 35) هو الاختبار
 الاختبدار  زمدن  يصدبن  وبدذلك  الاختبدار،  أورا  وتوزي  الاختبار، تعليمات على
 . قيقة( 40) هو الاختبار يستغرقه الذي الكلي
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 وبباتده،  الاختبدار  صدد   تحديدد  بعدد الصورة النهايية لاختبار كفايات فهم المقروء:  .خ
 صدالًحا في  الاختبدار  أصدبن  عليماتده؛ ت ووضدوح  لأ ايده،  المناسب الزمن من والتأكد
 عليهدا  يحصدل   رجدة  أقصدى  تكدون  وبذلك سؤالًا،( 17) من مكونًا النهايية صورته
 النهاييدة،  صدورته  في الاختبدار  أصدبن  سدب   مدا  ضوء وفي  رجة،( 17) هي الطالب
 البحثدي  السدؤال  عدن  الإجابدة  خلالده  مدن  يمكدن  البحث عينة على للتطبي  وصالًحا
 كفايدات  تنميدة  في المتشدعب  التفكير إستراتيجيات استخدام فاعلية ما :الثاني الفرعي
 ؟الابتدايي الخامس الصف تلاميذ لدى المقروء فهم
 :البحث تطبي : خامسًا

ُ ب  اختبدار كفايدات فهدم المقدروء علدى  دلا  مجمدوعتي         التطبي  القبلي للبحث: -
هدددد، وذلددك 1441-6-5البحددث؛ التجريبيددة والضددابطة في يددوم الخمدديس الموافدد  

 البحث فرا ولاختبار للوقوف على مدى تكافؤ المجموعتين وصحة ضبط المتغيرات
 عندد  إحصدايية   لالدة  ذات فدرو   توجدد  لا: "يلي ما على نصَّ الذي الأول الصفري
 والضدابطة  التجريبيدة  المجمدوعتين   رجات متوسطي ( بين≥ α 0.05)  لالة مستوى

 الخددامس الصددف تلاميددذ لدددى مجتمعددة وءالمقددر فهددم لكفايددات القبلددي التطبيدد  في
علدى تلاميدذ    كفايدات فهدم المقدروء   وبعد تطبي  الاختبار القبلي لاختبدار  ، "الابتدايي

المجموعتين التجريبية والضابطة، قدام الباحدث بتصدحين أورا  اختبدارات التلاميدذ،      
ومن بم رصد الدرجات، وإ خالهدا في ملدف خداص باسدتخدام الحزمدة الإحصدايية       

(؛ لمعالجتها إحصاييًا باستخدام اختبار Spssم  الإحصايي للعلوم الاجتماعية )للبرنا
 تكددافؤ(؛ لبيددان Independent Samples T-test)ت( للعينددات المسددتقلة ) 

وقدد أسدفرت نتيجدة حسدا  قيمدة )ت( لمجمدوعتي        المجمدوعتين في القيداس القبلدي،   
كفايدات فهدم   اختبدار  البحث: التجريبية والضابطة عن تكدافؤ مجمدوعتي البحدث في    

قيمدة اختبدار )ت(    5جددول  ، إذ كانت قيمة اختبار)ت( غير  الة، ويوضدن   المقروء
و لالتها للفرو  بين متوسطي  رجات المجمدوعتين التجريبيدة والضدابطة في القيداس     

 لكفايات فهم المقروء:الاختبار القبلي 

 5جدول 
  متوسطي المجموعتين التجريبية والضابطةقيمة اختبار )ت( للعينات المستقلة لدلالة الفرو  بين

 لكفايات فهم المقروءفي الاختبار القبلي 

المتوسط  العد  المجموعة 
 الحسابي

الانحراف 
 رجة  قيمة )ت(  المعياري

 الحرية
 قيمة

(sig) 
مستوى 
 الدلالة

 
 كفايات فهم المقروء 

التجري
 5.338 13.863 22 بية

غير  0.175 40 1.380-
 1.190 15.550 20 ةالضابط  الة

(، وهي 1380-)لكفايات فهم المقروء  بلغت أنَّ قيمة )ت(  5جدول ويتضن من 
(، مما يعدني أنَّده لا توجدد    0.05غير  الة إحصاييًا؛ إذ هي أكبر من مستوى الدلالة ) ةقيم

فرو  بين متوسطي مجموعتي البحث : التجريبية، والضابطة في الاختبدار القبلدي، وتشدير    
، وبالتدالي  لكفايات فهم المقروءإلى تكافؤ مجموعتي البحث في القياس القبلي  النتيجة هذه

  لالدة  ذات فدرو   توجدد  لاقبول الفرا الصدفري الأول الدذي ندصَّ علدى مدا يلدي:"       
 التجريبيدة  المجمدوعتين   رجدات  متوسدطي  ( بين≥ α 0.05)  لالة مستوى عند إحصايية
 الخدامس  الصدف  تلاميدذ  لددى  مجتمعة المقروء فهم تلكفايا القبلي التطبي  في والضابطة
 ". الابتدايي

وبذلك يكون الباحث قد تحق  من تكافؤ مجموعتي البحث )التجريبيدة والضدابطة(   
 في التطبي  القبلي لاختبار المفاهيم النحوية قبل البدء بتطبي  التجربة البحثية.

س المجموعدة التجريبيدة   تددري تم  (:والضدابطة  التجريبيدة ) البحدث  لمجموعتي التدريس -
الاتفا  علدى أن يتدولى الباحدث     إستراتيجيات التفكير المتشعب، وقد كانباستخدام 

إستراتيجيات بنفسه الإشراف على تلاميذ المجموعة التجريبية التي ستدرس باستخدام 
، بينما يتم تدريس المجموعة الضابطة  بالطريقة المعتا ة من قبل معلدم  التفكير المتشعب

تم إجراء تجربة البحدث الحدالي في   ؛ حيث ة العربية  ون تدَّخل أي معالجة تجريبيةاللغ
وقدد اسدتغرقت المددة الزمنيدة      ،هدد 07/1441//08هد إلى 08/06/1441الفترة 
 .أسابي ،  لت هذه الفترة تطبي  أ وات البحث قبليًا وبعديًا أربعةللتطبي  
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علي بن عي�شى بن علي ال�شمري 

 5جدول 
  متوسطي المجموعتين التجريبية والضابطةقيمة اختبار )ت( للعينات المستقلة لدلالة الفرو  بين

 لكفايات فهم المقروءفي الاختبار القبلي 

المتوسط  العد  المجموعة 
 الحسابي

الانحراف 
 رجة  قيمة )ت(  المعياري

 الحرية
 قيمة

(sig) 
مستوى 
 الدلالة

 
 كفايات فهم المقروء 

التجري
 5.338 13.863 22 بية

غير  0.175 40 1.380-
 1.190 15.550 20 ةالضابط  الة

(، وهي 1380-)لكفايات فهم المقروء  بلغت أنَّ قيمة )ت(  5جدول ويتضن من 
(، مما يعدني أنَّده لا توجدد    0.05غير  الة إحصاييًا؛ إذ هي أكبر من مستوى الدلالة ) ةقيم

فرو  بين متوسطي مجموعتي البحث : التجريبية، والضابطة في الاختبدار القبلدي، وتشدير    
، وبالتدالي  لكفايات فهم المقروءإلى تكافؤ مجموعتي البحث في القياس القبلي  النتيجة هذه

  لالدة  ذات فدرو   توجدد  لاقبول الفرا الصدفري الأول الدذي ندصَّ علدى مدا يلدي:"       
 التجريبيدة  المجمدوعتين   رجدات  متوسدطي  ( بين≥ α 0.05)  لالة مستوى عند إحصايية
 الخدامس  الصدف  تلاميدذ  لددى  مجتمعة المقروء فهم تلكفايا القبلي التطبي  في والضابطة
 ". الابتدايي

وبذلك يكون الباحث قد تحق  من تكافؤ مجموعتي البحث )التجريبيدة والضدابطة(   
 في التطبي  القبلي لاختبار المفاهيم النحوية قبل البدء بتطبي  التجربة البحثية.

س المجموعدة التجريبيدة   تددري تم  (:والضدابطة  التجريبيدة ) البحدث  لمجموعتي التدريس -
الاتفا  علدى أن يتدولى الباحدث     إستراتيجيات التفكير المتشعب، وقد كانباستخدام 

إستراتيجيات بنفسه الإشراف على تلاميذ المجموعة التجريبية التي ستدرس باستخدام 
، بينما يتم تدريس المجموعة الضابطة  بالطريقة المعتا ة من قبل معلدم  التفكير المتشعب

تم إجراء تجربة البحدث الحدالي في   ؛ حيث ة العربية  ون تدَّخل أي معالجة تجريبيةاللغ
وقدد اسدتغرقت المددة الزمنيدة      ،هدد 07/1441//08هد إلى 08/06/1441الفترة 
 .أسابي ،  لت هذه الفترة تطبي  أ وات البحث قبليًا وبعديًا أربعةللتطبي  
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المجموعتين التجريبية والضدابطة، تم  بعد الانتهاء من تدريس التطبي  البعدي للبحث:  -
هد بهددف  03/07/1441تطبي  الاختبار البعدي على مجموعتي البحث يوم الأحد 

التددريس باسدتخدام إسدتراتيجيات الدتفكير المتشدعب في تنميدة       التعرَّف على فاعلية 
وقدد تم تطبيد  الاختبدار     كفايات فهم المقروء لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدايي،

وبعدد الانتهداء مدن    ، ي  بقًا للإجراءات المشار إليها عند إجراء القياس القبلدي البعد
لقياس نموها  كفايات فهم المقروءتطبي  القياس البعدي قام الباحث بتصحين اختبار 

لدددى التلاميددذ، ورصددد البيانددات ومعالجتهددا إحصدداييًا باسددتخدام برنددام  الحددزم    
تخلاص نتاي  البحث للتحق  من صدحة  ( لاسSpssالإحصايية للعلوم الاجتماعية )

 .فروضه
 سا سًا: متغيرات البحث:

 المتغير المستقل: و ثل في التدريس باستخدام إستراتيجيات التفكير المتشعب. -1
 المتغير التاب : و ثل في كفايات فهم المقروء. -2

 الأساليب الإحصايية المستخدمة:سابعًا: 

الأساليب الإحصايية، وذلك عبر  لتحقي  هدف البحث استخدم الباحث عدً ا من
 وذلك على النحو التالي: "Spss"الحزمة الإحصايية للعلوم الاجتماعية 

 الاختبار. لفقراتمعامل الصعوبة  -1
 الاختبار. لفقراتمعامل التمييز  -2
 معا لة حسا  الزمن اللازم للإجابة عن الاختبار. -3
عرَّف على قيمة وذلك للت20 (Kuder Richardson)  ر يتشار ونمعا لة كدور  -4

 .كفايات فهم المقروءببات اختبار 
وذلك للمقارنة بين  رجات مجموعتي  Arithmetic meanالمتوسط الحسابي)م(  -5

 البحث في الاختبار القبلي والبعدي.

وذلك للتعرف مدى التباين أو التشتت  Standard Deviationالانحراف المعياري  -6
مد عليه كثير من الإحصاءات مثل الموجو  بين  رجات مجموعتي البحث، وتعت
 اختبار)ت( وغيره من الاختبارات الأخرى.

وذلك لتحديد  Independent Samples T-testاختبار )ت( للعينتين المستقلتين  -7
 لالة الفرو  بين متوسطات  رجات المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار 

 المفاهيم النحوية في الاختبارات القبلي والبعدي.
التدريس باستخدام وذلك لتحديد حجم تأبير  Effective sizeحجم الأبر  -8

 (. η2عن  ري  مرب  إيتا) كفايات فهم المقوءفي تنمية  إستراتيجيات التفكير المتشعب

يتحدد  إذا كدان    η2( إلى أنَّ حجم الأبر لقيمدة  259م، ص 2017ويشير نوري )
 كبيًرا أو متوسطًا أو صغيًرا كما يأتي:

 فيُعد حجم التأبير ضئيلًا. 0.05إلى  η2   =0.01ت قيمة إذا كان -أ
 فيُعد حجم التأبير متوسطًا. 0.13إلى  η2   =0.06إذا كانت قيمة  - 
 وأكبر فيُعد حجم التأبير كبيرا. η2   =0.14إذا كانت قيمة  -ت

 وتفسيراتها: البحثنتائج 

 التدددريس باسددتخدامإنَّ الغدرا مددن البحددث الحدالي هددو الكشددف عدن فاعليددة    
 الخدامس لدى تلاميذ الصف  في تنمية كفايات فهم المقروء إستراتيجيات التفكير المتشعب

 –التصدميم شدبه التجدريبي    -الابتدايي، ولتحقي  ذلك استخدم البحث المنه  التجدريبي  
 لدى التلاميذ، كفايات فهم المقروءفي تنمية استخدام إستراتيجيات التفكير لتعرَّف فاعلية 

ها إحصاييًا باسدتخدام برندام  الحزمدة الإحصدايية للعلدوم الاجتماعيدة       وقد عولجت بيانت
(Spss للعينتين المستقلتين، وحسا  حجم )(، وبناءً عليه فقد استخدم البحث اختبار)ت

للبحث  الثانيوقد نصَّ السؤال الفرعي  ،الأبر)مرب  إيتا(، لاختبار فروا البحث جميعها
في تنميدة   تخدام إسدتراتيجيات الدتفكير المتشدعب   التددريس باسد  "ما فاعليدة   على ما يلي:

  الابتدايي؟" الخامسلدى تلاميذ الصف كفايات فهم المقروء 
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علي بن عي�شى بن علي ال�شمري 

وذلك للتعرف مدى التباين أو التشتت  Standard Deviationالانحراف المعياري  -6
مد عليه كثير من الإحصاءات مثل الموجو  بين  رجات مجموعتي البحث، وتعت
 اختبار)ت( وغيره من الاختبارات الأخرى.

وذلك لتحديد  Independent Samples T-testاختبار )ت( للعينتين المستقلتين  -7
 لالة الفرو  بين متوسطات  رجات المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار 

 المفاهيم النحوية في الاختبارات القبلي والبعدي.
التدريس باستخدام وذلك لتحديد حجم تأبير  Effective sizeحجم الأبر  -8

 (. η2عن  ري  مرب  إيتا) كفايات فهم المقوءفي تنمية  إستراتيجيات التفكير المتشعب

يتحدد  إذا كدان    η2( إلى أنَّ حجم الأبر لقيمدة  259م، ص 2017ويشير نوري )
 كبيًرا أو متوسطًا أو صغيًرا كما يأتي:

 فيُعد حجم التأبير ضئيلًا. 0.05إلى  η2   =0.01ت قيمة إذا كان -أ
 فيُعد حجم التأبير متوسطًا. 0.13إلى  η2   =0.06إذا كانت قيمة  - 
 وأكبر فيُعد حجم التأبير كبيرا. η2   =0.14إذا كانت قيمة  -ت

 وتفسيراتها: البحثنتائج 

 التدددريس باسددتخدامإنَّ الغدرا مددن البحددث الحدالي هددو الكشددف عدن فاعليددة    
 الخدامس لدى تلاميذ الصف  في تنمية كفايات فهم المقروء إستراتيجيات التفكير المتشعب

 –التصدميم شدبه التجدريبي    -الابتدايي، ولتحقي  ذلك استخدم البحث المنه  التجدريبي  
 لدى التلاميذ، كفايات فهم المقروءفي تنمية استخدام إستراتيجيات التفكير لتعرَّف فاعلية 

ها إحصاييًا باسدتخدام برندام  الحزمدة الإحصدايية للعلدوم الاجتماعيدة       وقد عولجت بيانت
(Spss للعينتين المستقلتين، وحسا  حجم )(، وبناءً عليه فقد استخدم البحث اختبار)ت

للبحث  الثانيوقد نصَّ السؤال الفرعي  ،الأبر)مرب  إيتا(، لاختبار فروا البحث جميعها
في تنميدة   تخدام إسدتراتيجيات الدتفكير المتشدعب   التددريس باسد  "ما فاعليدة   على ما يلي:

  الابتدايي؟" الخامسلدى تلاميذ الصف كفايات فهم المقروء 
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وجداءت  ، اختدبرت فدروا البحدث    الثداني وللإجابة عن سؤال البحث الفرعدي  
 :النحو التالي على 6النتيجة كما يوضحها جدول 

 6جدول 
 بين متوسطي المجموعتين التجريبية والضابطة قيم اختبار )ت( للعينات المستقلة لدلالة الفرو 

 لكفايات فهم المقروء البعديفي الاختبار 

المتوسط  العد  المجموعة 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 )ت( 

 رجة 
 الحرية

 قيمة
(sig) 

 مستوى
 الدلالة

مرب  
إيتا 

(η2 ) 
الكفايات المتعلقة 
بكفاية استدعاء 
التفاصيل 
 واستيعابها

 0.716 2.681 22 ةالتجريبي
 0.126  الة 0.021 40 2.403

 0.852 2.100 20 الضابطة
الكفايات المتعلقة 
بكفاية تحليل 
مضمون النص 

 المقروء

 0.639 3.863 22 التجريبية
 0.315  الة 0.000 40 4.293

 1.080 2.700 20 الضابطة
الكفايات المتعلقة 
بكفاية إ راك 

الكلمات الجديدة 
تراتيجيات وإس

 معانيها الوصول إلى

 0.702 4.727 22 التجريبية
 0.113  الة 0.029 40 2.260

 1.552 3.900 20 الضابطة

الكفايات المتعلقة 
بكفاية تحليل 
النصوص وف  

 بنيتها

 0.294 4.909 22 التجريبية
2.556 40 

 0.140  الة 0.014 
 0.882 4.400 20 الضابطة

كفايات فهم 
قروء الأرب  الم

 مجتمعة 

 1.842 16.181 22 التجريبية 
 0.253  الة 0.001 40 3.685

 3.416 13.100 20 الضابطة

 لكفايدات فهدم المقدروء   أن قيمدة اختبدار )ت(    6جددول  تبين النتيجة الموضحة في 
( تقريبًدا وهدي قيمدة  الدة     2.403بلغدت )  واستيعابها التفاصيل استدعاء بكفاية المتعلقة

( نظددرًا لأن قيمددة مسددتوى الدلالددة المقترنددة بهددا بلغددت 0.05حصدداييًا عنددد مسددتوى )إ
(؛ مما يعني وجدو  فدرو  ذات   0.05) ( وهي أقل من مستوى الدلالة المطلو 0.021)

 لالة إحصايية بدين متوسدطي  رجدات مجمدوعتي البحدث الكليدة في التحصديل البعددي         
؛ لصدات المجموعدة   واسدتيعابها  التفاصديل  ءاسدتدعا  لكفايات فهم المقروء المتعلقة بكفايدة 

لا الدذي يدنصَّ علدى أنَّده: "    الثداني  التجريبية، ووفقًا لهذه النتيجة يٌرفب الفرا الصفري 
( بين متوسطي  رجات ≥ α 0.05توجد فرو  ذات  لالة إحصايية عند مستوى  لالة )

كفايات فهم المقدروء في  المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبي  البعدي لاختبار 
"، ويقبل الفرا البدديل المؤكدد وجدو  فدرو   الدة       واستيعابها التفاصيل كفاية استدعاء

لكفايدات  ( أن قيمة اختبدار )ت(  5) النتيجة الموضحة في الجدول كما يتبين منإحصاييًا. 
ي ( تقريبًدا وهد  4.293بلغدت )  المقدروء  النص مضمون تحليل بكفاية المتعلقة فهم المقروء

( نظرًا لأن قيمة مستوى الدلالة المقترنة بها بلغت 0.05قيمة  الة إحصاييًا عند مستوى )
(؛ مما يعني وجدو  فدرو  ذات   0.05) ( وهي أقل من مستوى الدلالة المطلو 0.000)

 لالة إحصايية بدين متوسدطي  رجدات مجمدوعتي البحدث الكليدة في التحصديل البعددي         
؛ لصدات المجموعدة   المقدروء  الدنص  مضدمون  تحليدل  بكفايدة لكفايات فهم المقروء المتعلقة 

لا الذي يدنصَّ علدى أنَّده : "   الثالث التجريبية، ووفقًا لهذه النتيجة يٌرفب الفرا الصفري 
( بين متوسطي  رجات ≥ α 0.05توجد فرو  ذات  لالة إحصايية عند مستوى  لالة )
دي لاختبار كفايات فهم المقدروء في  المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبي  البع

"، ويقبدل الفدرا البدديل المؤكدد وجدو  فدرو   الدة         المقروء النص مضمون تحليل كفاية
لكفايات ( أن قيمة اختبار )ت( 5) النتيجة الموضحة في الجدول ويتبين أيضًا من إحصاييًا.

 معانيهدا  إلى وصدول ال وإسدتراتيجيات  الجديدة الكلمات إ راك بكفاية المتعلقة فهم المقروء
( نظدرًا لأن قيمدة   0.05( تقريبًا وهي قيمة  الة إحصاييًا عندد مسدتوى )  2.260بلغت )

( وهددي أقددل مددن مسددتوى الدلالددة    0.029مسددتوى الدلالددة المقترنددة بهددا بلغددت )   
(؛ مما يعني وجدو  فدرو  ذات  لالدة إحصدايية بدين متوسدطي  رجدات        0.05المطلو )

 إ راك لكفايات فهم المقروء المتعلقدة بكفايدة  يل البعدي مجموعتي البحث الكلية في التحص
؛ لصات المجموعة التجريبية، ووفقًدا  معانيها إلى الوصول وإستراتيجيات الجديدة الكلمات

لا توجدد فدرو  ذات   الذي ينصَّ على أنَّده : " الراب  لهذه النتيجة يٌرفب الفرا الصفري 
ين متوسطي  رجات المجموعة التجريبية ( ب≥ α 0.05 لالة إحصايية عند مستوى  لالة )

 إ راك والمجموعة الضدابطة في التطبيد  البعددي لاختبدار كفايدات فهدم المقدروء في كفايدة        
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علي بن عي�شى بن علي ال�شمري 

لا الدذي يدنصَّ علدى أنَّده: "    الثداني  التجريبية، ووفقًا لهذه النتيجة يٌرفب الفرا الصفري 
( بين متوسطي  رجات ≥ α 0.05توجد فرو  ذات  لالة إحصايية عند مستوى  لالة )

كفايات فهم المقدروء في  المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبي  البعدي لاختبار 
"، ويقبل الفرا البدديل المؤكدد وجدو  فدرو   الدة       واستيعابها التفاصيل كفاية استدعاء

لكفايدات  ( أن قيمة اختبدار )ت(  5) النتيجة الموضحة في الجدول كما يتبين منإحصاييًا. 
ي ( تقريبًدا وهد  4.293بلغدت )  المقدروء  النص مضمون تحليل بكفاية المتعلقة فهم المقروء

( نظرًا لأن قيمة مستوى الدلالة المقترنة بها بلغت 0.05قيمة  الة إحصاييًا عند مستوى )
(؛ مما يعني وجدو  فدرو  ذات   0.05) ( وهي أقل من مستوى الدلالة المطلو 0.000)

 لالة إحصايية بدين متوسدطي  رجدات مجمدوعتي البحدث الكليدة في التحصديل البعددي         
؛ لصدات المجموعدة   المقدروء  الدنص  مضدمون  تحليدل  بكفايدة لكفايات فهم المقروء المتعلقة 

لا الذي يدنصَّ علدى أنَّده : "   الثالث التجريبية، ووفقًا لهذه النتيجة يٌرفب الفرا الصفري 
( بين متوسطي  رجات ≥ α 0.05توجد فرو  ذات  لالة إحصايية عند مستوى  لالة )
دي لاختبار كفايات فهم المقدروء في  المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبي  البع

"، ويقبدل الفدرا البدديل المؤكدد وجدو  فدرو   الدة         المقروء النص مضمون تحليل كفاية
لكفايات ( أن قيمة اختبار )ت( 5) النتيجة الموضحة في الجدول ويتبين أيضًا من إحصاييًا.

 معانيهدا  إلى وصدول ال وإسدتراتيجيات  الجديدة الكلمات إ راك بكفاية المتعلقة فهم المقروء
( نظدرًا لأن قيمدة   0.05( تقريبًا وهي قيمة  الة إحصاييًا عندد مسدتوى )  2.260بلغت )

( وهددي أقددل مددن مسددتوى الدلالددة    0.029مسددتوى الدلالددة المقترنددة بهددا بلغددت )   
(؛ مما يعني وجدو  فدرو  ذات  لالدة إحصدايية بدين متوسدطي  رجدات        0.05المطلو )

 إ راك لكفايات فهم المقروء المتعلقدة بكفايدة  يل البعدي مجموعتي البحث الكلية في التحص
؛ لصات المجموعة التجريبية، ووفقًدا  معانيها إلى الوصول وإستراتيجيات الجديدة الكلمات

لا توجدد فدرو  ذات   الذي ينصَّ على أنَّده : " الراب  لهذه النتيجة يٌرفب الفرا الصفري 
ين متوسطي  رجات المجموعة التجريبية ( ب≥ α 0.05 لالة إحصايية عند مستوى  لالة )

 إ راك والمجموعة الضدابطة في التطبيد  البعددي لاختبدار كفايدات فهدم المقدروء في كفايدة        
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"، ويقبدل الفدرا البدديل المؤكدد      معانيهدا  إلى الوصدول  وإستراتيجيات الجديدة الكلمات
( أن قيمدة  5النتيجدة الموضدحة في الجددول)    ويظهر أيضًا مدن  وجو  فرو   الة إحصاييًا.

بلغدت   بنيتهدا  وفد   النصدوص  تحليدل  بكفايدة  المتعلقدة  لكفايات فهم المقروءاختبار )ت( 
( نظرًا لأن قيمدة مسدتوى   0.05( تقريبًا وهي قيمة  الة إحصاييًا عند مستوى )2.556)

(؛ ممدا  0.05( وهي أقل من مستوى الدلالة المطلو )0.014الدلالة المقترنة بها بلغت )
ذات  لالة إحصايية بين متوسطي  رجات مجموعتي البحدث الكليدة في    يعني وجو  فرو 
؛  بنيتهدا  وفد   النصدوص  تحليدل  لكفايات فهم المقروء المتعلقدة بكفايدة  التحصيل البعدي 

الدذي  الخدامس  ووفقًا لهذه النتيجة يٌرفب الفدرا الصدفري    لصات المجموعة التجريبية،
( بين ≥ α 0.05حصايية عند مستوى  لالة )لا توجد فرو  ذات  لالة إينصَّ على أنَّه :"

متوسطي  رجات المجموعدة التجريبيدة والمجموعدة الضدابطة في التطبيد  البعددي لاختبدار        
"، ويقبل الفرا البدديل المؤكدد    بنيتها وف  النصوص تحليل كفايات فهم المقروء في كفاية
لكفايات ختبار )ت( ( أن قيمة ا5الجدول) وأخيًرا فيتضن من وجو  فرو   الة إحصاييًا.

( تقريبًدا وهدي قيمدة  الدة إحصداييًا عندد مسدتوى        3.685بلغدت ) مجتمعدة   فهم المقروء
( وهدي أقدل مدن    0.001( نظرًا لأن قيمة مستوى الدلالدة المقترندة بهدا بلغدت )    0.05)

(؛ ممدا يعدني وجدو  فدرو  ذات  لالدة إحصدايية بدين        0.05) مستوى الدلالدة المطلدو   
لكفايدات فهدم المقدروء    البحث الكلية في التحصديل البعددي   متوسطي  رجات مجموعتي 

السدا س  ؛ لصات المجموعة التجريبية، ووفقًا لهذه النتيجة يٌرفب الفرا الصفري مجتمعة
( بين ≥ α 0.05) لا توجد فرو  ذات  لالة إحصايية عند مستوى  لالة"الذي ينصَّ على أنَّه: 

ة الضدابطة في التطبيد  البعددي لاختبدار     متوسطي  رجات المجموعدة التجريبيدة والمجموعد   
"، ويقبل الفرا البدديل  الابتدايي الخامس الصف تلاميذ كفايات فهم المقروء مجتمعة لدى
 المؤكد وجو  فرو   الة إحصاييًا.

للتدريس باستخدام إسدتراتيجيات الدتفكير   أنَّ حجم الأبر  6جدول كما يتبين من 
،كان  مجتمعة لدى تلاميذ الصف الخامس الابتداييالمتشعب في تنمية كفايات فهم المقروء 

( مما يعدني  0.14(، وهي قيمة عالية أكبر من )0.235كبيًرا حيث بلغت قيمة مرب  إيتا )

مجتمعدة،   كفايدات فهدم المقدروء     - تنميدة  -( من التباين الكلي للمتغير التاب  % 23أنَّ )
 وهدذا (، ستراتيجيات التفكير المتشعبالتدريس باستخدام إير المستقل )يعو  إلى تأبير المتغ

 الضدابطة  المجموعدة  تلاميذ أ اء عن التجريبية المجموعة تلاميذ أ اء مستوى تحسَّن إلى يُشير
مجتمعة بعد  راستهم لها باسدتخدام إسدتراتيجيات الدتفكير     كفايات فهم المقروء اختبار في

 المتشعب.
التدددريس باسددتخدام   ويمكددن للباحددث تفسددير هددذه النتيجددة وإرجاعهددا إلى أنَّ  

إستراتيجيات التفكير المتشعب قد ساهم في تنشيط القدرات العقلية للتلاميذ، وثهم علدى  
التفكير بأنواعده، ومدن بدم زا  لدديهم الفضدول للقدراءة والمشداركة في الحدوار ومناقشدة          

وفدره  الموضوعات المقروءة، كما أنَّ التدريس باستخدام إستراتيجيات التفكير المتشعب دا 
من بيئة تعلم آمنة وبرية اتاحت للتلميذ الفرا لممارسة التفكير، والتمييدز، والاسدتنتاج،   
والتقييم، قد ساعدت ايضًا  التلميذ في التدريب على التفكير المرن غير التقليدي، وتوليدد  
العديد من الأفكار والحلول، كذلك المشاركة الفعَّالة في الحدوار والمناقشدة، والتعدبير عدن     
رأيه، وافكاره وتبريرها، كذلك الاعتمدا  علدى الدنفس ، واسدتقراء الخدواص المشدتركة ،       
واستنتاج القواعد والعلاقات اللغوية بين الأفكدار في النصدوص المقدروءة، وتتفد  نتيجدة      
البحث الحالي م  النتاي  الدتي توصدلت لهدا الدراسدات الدتي اسدتخدمت إسدتراتيجيات        

(، و راسدة  2015ارات الفهدم القرايدي كدراسدة الحربدي )    التفكير المتشعب في تنمية مهد 
(، وكذلك اتفقت م  الدراسات التي أببتدت فاعليتهدا في  تنميدة المهدارات     2017عيسى )

( التي أببتت فاعلية إستراتيجيات التفكير المتشعب 2018اللغوية الأخرى كدراسة بصل )
( الدتي  2018( والخفاجي )2009في تنمية مهارات القراءة الناقدة، و راسة عبد العظيم )

أببتت فاعليتها في تنمي مهارات التعبير الكتابي الإبداعي، وكدذلك مد   راسدة الحدديبي     
( التي 2019( التي أببتت فاعليتها في تنمية المفاهيم البلاغية ، وم   راسة سيف )2012)

 ة مد  نتيجدة  أببتت فاعليتها في تنمية بعب مفاهيم الإبداع الأ بي، وكذلك اتفقت النتيج
الدراسات التي  أببتدت فاعليتهدا في تنميدة بعدب المهدارات في المدوا  الدراسدية الأخدرى         

( التي توصلت إلى فاعلية إستراتيجيات التفكير المتشعب في تنميدة  2013كدراسة شحاته )
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مجتمعدة،   كفايدات فهدم المقدروء     - تنميدة  -( من التباين الكلي للمتغير التاب  % 23أنَّ )
 وهدذا (، ستراتيجيات التفكير المتشعبالتدريس باستخدام إير المستقل )يعو  إلى تأبير المتغ

 الضدابطة  المجموعدة  تلاميذ أ اء عن التجريبية المجموعة تلاميذ أ اء مستوى تحسَّن إلى يُشير
مجتمعة بعد  راستهم لها باسدتخدام إسدتراتيجيات الدتفكير     كفايات فهم المقروء اختبار في

 المتشعب.
التدددريس باسددتخدام   ويمكددن للباحددث تفسددير هددذه النتيجددة وإرجاعهددا إلى أنَّ  

إستراتيجيات التفكير المتشعب قد ساهم في تنشيط القدرات العقلية للتلاميذ، وثهم علدى  
التفكير بأنواعده، ومدن بدم زا  لدديهم الفضدول للقدراءة والمشداركة في الحدوار ومناقشدة          

وفدره  الموضوعات المقروءة، كما أنَّ التدريس باستخدام إستراتيجيات التفكير المتشعب دا 
من بيئة تعلم آمنة وبرية اتاحت للتلميذ الفرا لممارسة التفكير، والتمييدز، والاسدتنتاج،   
والتقييم، قد ساعدت ايضًا  التلميذ في التدريب على التفكير المرن غير التقليدي، وتوليدد  
العديد من الأفكار والحلول، كذلك المشاركة الفعَّالة في الحدوار والمناقشدة، والتعدبير عدن     
رأيه، وافكاره وتبريرها، كذلك الاعتمدا  علدى الدنفس ، واسدتقراء الخدواص المشدتركة ،       
واستنتاج القواعد والعلاقات اللغوية بين الأفكدار في النصدوص المقدروءة، وتتفد  نتيجدة      
البحث الحالي م  النتاي  الدتي توصدلت لهدا الدراسدات الدتي اسدتخدمت إسدتراتيجيات        

(، و راسدة  2015ارات الفهدم القرايدي كدراسدة الحربدي )    التفكير المتشعب في تنمية مهد 
(، وكذلك اتفقت م  الدراسات التي أببتدت فاعليتهدا في  تنميدة المهدارات     2017عيسى )

( التي أببتت فاعلية إستراتيجيات التفكير المتشعب 2018اللغوية الأخرى كدراسة بصل )
( الدتي  2018( والخفاجي )2009في تنمية مهارات القراءة الناقدة، و راسة عبد العظيم )

أببتت فاعليتها في تنمي مهارات التعبير الكتابي الإبداعي، وكدذلك مد   راسدة الحدديبي     
( التي 2019( التي أببتت فاعليتها في تنمية المفاهيم البلاغية ، وم   راسة سيف )2012)

 ة مد  نتيجدة  أببتت فاعليتها في تنمية بعب مفاهيم الإبداع الأ بي، وكذلك اتفقت النتيج
الدراسات التي  أببتدت فاعليتهدا في تنميدة بعدب المهدارات في المدوا  الدراسدية الأخدرى         

( التي توصلت إلى فاعلية إستراتيجيات التفكير المتشعب في تنميدة  2013كدراسة شحاته )



فاعلية التدري�س با�شتخدام اإ�شتراتيجيات ...

مجلة العلوم التربوية والنفسية 187المجلد )13(  العـدد )1(   يناير - مارس  2021 م186

( الدتي أببتدت   2018مهارات التواصل الرياضي، و راسة خليفة ومحمو  وعبدد الفتداح )  
جيات التفكير المتشعب في تنمية التحصيل الدراسي والوعي دفهوم الدذات  فاعلية إستراتي

( التي أببتت فاعلية إستراتيجيات 2017لدى  لا  المرحلة الثانوية، و راسة المنصوري )
التفكير المتشدعب في تنميدة التحصديل الدراسدي في مدا ة الرياضديات، و راسدة البقمدي         

 المتشعب في تنميدة مهدارات الدتفكير التقداربي     ( التي أببتت إستراتيجيات التفكير2019)
 والتباعدي في ما ة الرياضيات لدى تلميذات المرحلة الابتدايية.

 يلي: بما الباحثفي ضوء نتائج هذا البحث يوصي  التوصيات:
توجيه نظر القايمين على إعدا  وتطوير مناه  التعليم بشكل عام، والتعليم الابتدايي  -1

ضمين إسدتراتيجيات الدتفكير المتشدعب في بنداء منداه       بشكل خاص على ضرورة ت
 اللغة العربية، وفي تصميم الأنشطة اللغوية على وجه الخصوص.

التأكيد على معلمدي اللغدة العربيدة في مراحدل التعلديم العدام، ولاسديما في المرحلدة          -2
الابتدايية بالاهتمام بكفايات فهم المقروء وسبل تنميتهدا لددى التلاميدذ، مدن خدلال      

ستخدام الإستراتيجيات الحديثة، وتوفير النشا ات التعليمية التي تعزز إكسابها لدى ا
 التلاميذ.

تدريب معلمي اللغة العربية على كيفية استخدام إسدتراتيجيات الدتفكير المتشدعب في     -3
 تدريس مهارات اللغة العربية، وتوظيفها في تنظيم التلاميذ لتعلمهم. 

 :منها المقترحة، الدراسات بعب الحالي البحث نتاي  من يستخلص الباحث :المقترحات

فاعلية استخدام إستراتيجيات التفكير المتشعب في تنميدة المهدارات اللغويدة الأخدرى      -1
 لدى تلاميذ المرحلة الابتدايية.

فاعلية استخدام إستراتيجيات التفكير المتشعب في تنميدة مهدارات الدتفكير العليدا في      -2
 ميذ المرحلة المتوسطة.مقرر لغتي الخالدة لدى تلا

برنام  تدريبي قايم على إسدتراتيجيات الدتفكير المتشدعب في تنميدة كفايدات  دلا         -3
 المرحلة الثانوية التواصلية.

 عـــــالمراج

 المراجع العربية:
   ( .فاعليددة برنددام  قددايم علددى  2014إبددراهيم، أحمددد؛ محمددو ، عبددد الددرزا ؛ سددعيد، فا مددة .)

شعب لتنمية مهارات الفهم القرايي الإبداعي وبعب عا ات العقل المندت   إستراتيجيات التفكير المت
-165(، 4) 30لدى  لا  الصف الأول الثانوي. مجلة كلية التربية، جامعة أسيوط، كلية التربية، 

116. 
 ( .أبر توظيف إستراتيجية البيدت الددايري في تنميدة    2019أبو الدهب، أبو الدهب البدري علي .)

والاتجاه نحو تعليم اللغة العربية النا قين بلغات أخرى. المجلة الدولية للعلوم التربوية الفهم القرايي 
 .162-211(، 23والنفسية، )

  مكتبة الفلاح للنشدر   . الكويت:(. مدخل إلى مناه  البحث التربوي2006رجاء محمو  ) علام،أبو
 والتوزي 

  ( .فعاليدة برندام  قدايم ع   2016أحمد، سماح عبد الحميدد .)     لدى إسدتراتيجيات الدتفكير المتشدعب
وخرايط التفكير في تنمية التحصيل والتفكير البصري في الرياضيات لطلا  المرحلة الثانويدة، مجلدة   

 .90-6(، 8)19تربويات الرياضيات، مصر، 
 ( .تقويم الأنشطة اللغوية في كتا  لغدتي الخالددة للصدف    2019الأحمدي، حنان؛ بريكيت، أكرم .)

ط في ضوء مهارات الفهم القرايي.  راسات عربيدة في التربيدة وعلدم الدنفس، رابطدة      الثالث المتوس
 .412-389(، 114التربويون العر ، )

 ( .فاعلية بعب إستراتيجيات التدريس في تنمية الفهم القرايدي لددى   2014الأحول، أحمد سعيد .)
مجلدة الإرشدا  النفسدي،      لا  الصف الأول الثانوي في منطقة الجوف بالمملكة العربية السدعو ية. 

 .285-352(،37)مصر، 
 ( .تقويم مستوى تلامذة الصف الثاني الابتددايي في الفهدم القرايدي.    2019الأوسي، حسن فهد .)

-352(، 44مجلة الفنون والأ   وعلوم الإنسانيات والاجتماع، كلية الإمارات للعلوم التربويدة، ) 
364 . 

 ( .أبر توظيف إس2017أيو ، نداء نزار .)  تراتيجيات التعلم النشط في ضوء برنام(SBTD في )
. ]رسالة ماجستير غير منشدورة   [تنمية مهارات الفهم القرايي لدى تلاميذ الصف الثاني الأساسي.

 الجامعة الإسلامية بغزة.
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 عـــــالمراج

 المراجع العربية:
   ( .فاعليددة برنددام  قددايم علددى  2014إبددراهيم، أحمددد؛ محمددو ، عبددد الددرزا ؛ سددعيد، فا مددة .)

شعب لتنمية مهارات الفهم القرايي الإبداعي وبعب عا ات العقل المندت   إستراتيجيات التفكير المت
-165(، 4) 30لدى  لا  الصف الأول الثانوي. مجلة كلية التربية، جامعة أسيوط، كلية التربية، 

116. 
 ( .أبر توظيف إستراتيجية البيدت الددايري في تنميدة    2019أبو الدهب، أبو الدهب البدري علي .)

والاتجاه نحو تعليم اللغة العربية النا قين بلغات أخرى. المجلة الدولية للعلوم التربوية الفهم القرايي 
 .162-211(، 23والنفسية، )

  مكتبة الفلاح للنشدر   . الكويت:(. مدخل إلى مناه  البحث التربوي2006رجاء محمو  ) علام،أبو
 والتوزي 

  ( .فعاليدة برندام  قدايم ع   2016أحمد، سماح عبد الحميدد .)     لدى إسدتراتيجيات الدتفكير المتشدعب
وخرايط التفكير في تنمية التحصيل والتفكير البصري في الرياضيات لطلا  المرحلة الثانويدة، مجلدة   

 .90-6(، 8)19تربويات الرياضيات، مصر، 
 ( .تقويم الأنشطة اللغوية في كتا  لغدتي الخالددة للصدف    2019الأحمدي، حنان؛ بريكيت، أكرم .)

ط في ضوء مهارات الفهم القرايي.  راسات عربيدة في التربيدة وعلدم الدنفس، رابطدة      الثالث المتوس
 .412-389(، 114التربويون العر ، )

 ( .فاعلية بعب إستراتيجيات التدريس في تنمية الفهم القرايدي لددى   2014الأحول، أحمد سعيد .)
مجلدة الإرشدا  النفسدي،      لا  الصف الأول الثانوي في منطقة الجوف بالمملكة العربية السدعو ية. 

 .285-352(،37)مصر، 
 ( .تقويم مستوى تلامذة الصف الثاني الابتددايي في الفهدم القرايدي.    2019الأوسي، حسن فهد .)

-352(، 44مجلة الفنون والأ   وعلوم الإنسانيات والاجتماع، كلية الإمارات للعلوم التربويدة، ) 
364 . 

 ( .أبر توظيف إس2017أيو ، نداء نزار .)  تراتيجيات التعلم النشط في ضوء برنام(SBTD في )
. ]رسالة ماجستير غير منشدورة   [تنمية مهارات الفهم القرايي لدى تلاميذ الصف الثاني الأساسي.

 الجامعة الإسلامية بغزة.
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 ( .فاعلية استخدام إستراتيجيات التفكير المتشدعب في تنميدة مهدارات    2018بصل، سلوى حسن .)
لدى تلاميذ المرحلة الإعدا ية. مجلدة القدراءة والمعرفدة، جامعدة عدين  دس، كليدة         القراءة الناقدة

 .271-221(، 206التربية، الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة، )
 ( .تنمية مهارات الفهم القرايي باستخدام إسدتراتيجية  2019البقعاوي، سليمان؛ النصار، صات .)

 .35-56(،3) 35جامعة أسيوط، كلية التربية،  التدريس التبا لي. مجلة كلية التربية.
 ( .أبر إستراتيجيات الدتفكير المتشدعب علدى تنميدة مهدارات الدتفكير       2019البقمي، غا ة مسفر .)

التقاربي والتباعدي في ما ة الرياضيات لدى تلميذات المرحلة الابتدايي. مجلة كلية التربيدة، جامعدة   
 .432-401(، 7)35أسيوط، كلية التربية، 

 ( .أبر توظيف القصص الرقمية في تنمية مهارات الفهم القرايدي لددى   2016التتري، محمد سليم .)
 . الجامعة الإسلامية بغزة.]رسالة ماجستير غير منشورة  [ لا  الصف الثالث الأساسي.

 ( .فاعلية إستراتيجيات الدتفكير المتشدعب في تنميدة المفداهيم     2012الحديبي، علي بن عبد المحسن .)
-لاغية والاتجاه نحو البلاغة لدى متعلمي اللغة العربية النا قين بلغدات أخدرى. جامعدة أفريقيدا    الب

 .1-104(.14)معهد اللغة العربية. 
 ( .أبر  م  إستراتيجيات الجددول الدذاتي في تنميدة مهدارات     2019الحديد، رهام؛ الدليمي،  ه .)

رسدالة   [ساسي في مبحدث اللغدة العربيدة.   فهم المقروء والتفكير التشعيبي لطالبات الصف الساب  ال
 . جامعة العلوم الإسلامية العالمية.] كتوراة منشورة 

 ( .فاعلية إستراتيجية التفكير المتشدعب في تنميدة مهدارات الفهدم     2015الحربي، خالد بن هديبان .)
بيدة، جامعدة   القرايي لدى متعلمي اللغة العربية النا قين بلغات أخرى. مجلة كلية التربية، كليدة التر 

 .159-195(، 4)31أسيوط.
 ( .فاعلية استخدام إستراتيجية التدريس التبدا لي في تنميدة المهدارات    2015حسن، حسن عمران .)

 .337-386(، 1)26اللغوية لدى  لا  الصف الأول الثانوي. مجلة كلية التربية بجامعة أسيوط، 
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الجمعيدة   -كتب القراءة وتدريسها في مراحل التعلمدي المختلفدة علدى المسدتويين القدومي والعدالمي      

 المصرية للقراءة والمعرفة، مصر.
 ، (. فاعلية استخدام إستراتيجيات التفكير 2018سعا ؛ عبد الفتاح، سعدية. ) خليفة، جها ؛ محمو
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 لا  المرحلة الثانوية. مجلة البحث العلمي في التربية، جامعة عين  دس، كليدة البندات لد  ا      

 .567-605(،10)19والعلوم والتربية، 

 ( .2011الدري ، محمد؛ الحنصاي، جمال؛ الموسوي، علي؛ عمار، سام؛ حسن، علي؛ حمو ، محمد .)
 معجم مصطلحات المناه  و ر  التدريس. المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم )ألكسو(.

 ( .إستراتيجيات الفهم القرايي: التحول من تصدنيف الإسدتر  2018الزهراء، عاشور .) اتيجيات إلى
تعليميها على مستوى قسم اللغة. مجلة العلوم الإنسانية، جامعدة العربدي بدن مهيددي، أم البدواقي،      

(10 ،)596-582. 
    ( .فاعليدة اسدتخدام إسدتراتيجيات    15-14، يوليدو،  2018السروجي، أسمداء؛ شدحاته، محمدد .)

والاتجاه نحو الما ة لددى تلاميدذ   التفكير المتشعب في تنمية مهارات حل المشكلات الرياضية الحياتية 
تطدوير تعلديم وتعلدم    -المؤ ر العلمي السنوي السدا س عشدر   ] .وث علمي  [ المرحلة الإعدا ية.

 الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات. العريش، مصر. -الرياضيات لتحقي  بقافة الجو ة
 ( .فاعلية برنام  قايم على مددخل  2019سيف، أحمد بن محمد حسين .)    الدتفكير المتشدعب لتنميدة

بعب مفاهيم الإبداع الأ بي لدى  لا  اللغة العربية بكلية العلوم ولآ ا  بعقلدة الصدقور. مجلدة    
 .343-399(،1)19كلية التربية، جامعة كفر الشيل، كلية التربية

 ( .المرج  في تعليم اللغدة العربيدة وتعلمهدا. مكتبدة الددار      2012شحاته، حسن؛ السمان، مروان .)
 لعربية للكتا .ا
 ( .فاعلية برنام  مقترح قايم على بعدب إسدتراتيجيات الدتفكير    2013شحاته، محمد عبد المنعم .)

المتشعب في تنمية مهارات التواصل الرياضي لدى تلاميدذ المرحلدة الابتداييدة.  راسدات عربيدة في      
 .12-55(.3)39التربية وعلم النفس، رابطة التربويين العر ، 

 ،(. فاعلية برنام  قايم على النظرية التوسعية ومعطيات علم 2017لعزيز بن محمد. )عبد ا الشمري
رسالة  [اللغة النصي في تنمية الكفايات التواصلية لدى  لا  المستوى الراب  الثانوي ددينة حايل.

 ، جامعة أم القرى.] كتوراة غير منشورة 
 ( .فاعلية برنام  إلكتروني2019الشمري، علي بن عيسى .)    قايم على التلعيب في تنميدة المفداهيم

، ]رسدالة  كتدوراة غدير منشدورة      [النحوية والاحتفاظ بها لدى تلاميذ الصف السا س الابتددايي. 
 جامعة أم القرى.

 ،تنمية في القراءة نشا ات استخدام على قايم برنام  فاعلية(. هد1433. )ها ي بن محمد الشهري 
رسالة  كتوراة غدير   [الابتدايي. السا س الصف تلاميذ لدى وهانح والاتجاه القرايي الفهم مهارات
 ، جامعة أم القرى.]منشورة 

 ( .فاعلية برنام  إلكتروني قايم علدى القدراءة الموجهدة في تنميدة     2017الصاعدي، عمر عبد الله .)
اة غدير  رسالة  كتدور  [مهارات القراءة الناقدة والكفاءة الذاتية لدى  لا  المستوى الثاني الثانوي.

 ، جامعة أم القرى.]منشورة 
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 ( .صعوبات الفهم القرايي المعرفية.  ار الفكر العربي2009الصاوي، أسماعيل .) 
 ( .فاعلية برنام  قايم على إستراتيجيات التفكير المتشعب في تنميدة  2019عبد العظيم، ريم أحمد .)

الاعدا يدة. مجلدة القدراءة     مهارات الكتابة الإبداعية وبعدب عدا ات العقدل لددى تلاميدذ المرحلدة      
 .32-112(، 94والمعرفة، جامعة عين  س، كلية التربية، الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة، )

 ،مهدارات  بعدب  تنميدة  في الدذاتي  التسدا ل  إسدتراتيجية  فعالية(. هد1430. )محمد ياسين العذيقي 
، جامعدة أم  ] منشدورة  رسدالة ماجسدتير غدير    [الثدانوي.  الأول الصدف   لا  لدى القرايي الفهم
 القرى.

 ( .الفهم عن القراءة:  بيعته عملياتده وتدذليل صدعابه. المكتدب     1999عصر، حسني عبد البارئ .)
 العربي الحديث.

 ( .نحو بناء معاصر لمهارات اللغة وتصدنيف مجالاتهدا في المرحلدة    2005العقيلي، عبد المحسن سالم .)
 .78-146(، 49)التربية، جامعة عين  س،  الابتدايية. مجلة القراءة والمعرفة. كلية

 ( .فاعلية التدريس باستخدام بعب إستراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية 2002عمران، تغريد .)
 ] .ودث علمدي   [مستويات أ اء تلميذات المرحلة الإعدا ية واتجاهاتهن نحو ما ة التربيدة الأسدرية.  

الجمعية المصرية للمناه  و در    - ضوء مفهوم الأ اءمناه  التعليم في-المؤ ر العلمي الراب  عشر
 التدريس. جامعة عين  س، عين  س، مصر.

 ( .أبر إسدتراتيجيات الدتفكير المتشدعب في تنميدة مهدارات الفهدم       2017عيسى، وجدان رمضان .)
 . الجامعة الإسلامية بغزة.]رسالة ماجستير  [القرايي لدى تلميذات الصف الراب  الأساسي. 

 (. فعالية استخدام إستراتيجيات التفكير المتشدعب في تددريس الأحيداء    2018، حنان محمو . )محمد
لتنمية مهارات التفكير التأملي والتنظيم الذاتي للتعلم لدى  لا  المرحلدة الثانويدة. مجلدة البحدث     

 .123-158(، 9)19العلمي في التربية، جامعة عين  س، كلية البنات ل  ا  والعلوم والتربية. 
 ( .أبر إستراتيجية قايمة على ما وراء المعرفة في تنميدة بعدب   2019المعيدي، شريفة؛ الفقيه، أحمد .)

مهارات الفهم القرايي لدى تلميذات الصف السا س الابتدايي. مجلة كلية التربية، جامعة أسديوط،  
 .236-273(،5)35كلية التربية، 

 ( .فاعلية إستراتيج2017المنصوري، مشعل بدر .)     يات التفكير المتشدعب في تنميدة التحصديل ددا ة
الرياضيات للصف التاس  بدولة الكويت. العلوم التربوية، جامعة القاهرة، كلية الدراسدات العليدا   

 .284-311(، 3)25للتربية، 

 ( .الإحصداء والقيداس في العلدوم الاجتماعيدة والسدلوكية. خدوارزم       2017نوري، محمد عثمان .)
 وزي العلمية للنشر والت

 والمتوسدطة  الابتداييدة  المدرحلتين  في العربيدة  اللغدة  مدنه   وبيقة(. ه1427. )والتعليم التربية وزارة .
 للمناه  العامة الإ ارة
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